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бучение математике в школе должно 

преследовать следующие цели: 

 общеобразовательные (овладение уча-
щимися определенного объема математиче-
ских ЗУНов в соответствии с программой); 

 воспитательные (формирование миро-
воззрения, важнейших моральных качеств, 
готовности к труду); 

 развивающие (развитие логических струк-
тур и математического стиля мышления); 

 практические (формирование умения 
применять математические знания в кон-
кретных ситуациях, при решении практиче-
ских задач). 

Но без развития образовательного потен-

циала эти цели не достичь. 

В классных коллективах как младших 

школьников, так и старших подростков на 

развитие их интересов влияет не столько 

возраст, сколько индивидуальность школь-

ника, обусловленная его жизнедеятельно-

стью, приобретением опыта разнообразной 

предметной деятельности, общением, влия-

нием семейных условий, средствами массо-

вых коммуникаций и т. д. У школьников од-

ного и того же класса образовательный по-

тенциал может иметь разный уровень своего 

развития и различный характер проявлений, 

обусловленных различным опытом, особыми 

путями индивидуального развития. 

Элементарным уровнем образовательного 

потенциала можно считать открытый, непо-

средственный интерес к новым фактам, к за-

нимательным явлениям, которые фигурируют 

в информации, получаемой учениками на уро-

ке (в прямоугольном треугольнике квадрат ги-

потенузы равен сумме квадратов его катетов). 

Более высоким уровнем его развития яв-

ляется интерес к познанию существенных 

свойств предметов или явлений, составляю-

щих более глубокую и часто невидимую их 

внутреннюю суть. Этот уровень требует по-

иска, догадки, активного оперирования име-

ющимися знаниями, приобретенными спосо-

бами (признаки равенства треугольников). 

На этом уровне образовательный потенциал 

часто связан с решением задач прикладного 

характера, в которых школьника интересует 

не столько принцип действия, сколько меха-

низм, при помощи которого оно происходит. 

На этом уровне интерес уже не находится на 

поверхности отдельных фактов, но еще не 

проникает настолько в познание, чтобы об-

наружить закономерности. Этот уровень, 

пожалуй, можно назвать стадией описатель-

ства, в которой фиксация внешних призна-

ков и существенных свойств изучаемого 

находится на равных началах [1, с. 187]. 

Еще более высокий уровень образователь-

ного потенциала составляет интерес школьни-

ка к причинно-следственным связям, к выявле-

нию закономерностей, к установлению общих 

признаков явлений, действующих в различных 

условиях. Этот уровень бывает сопряжен с 

элементами исследовательской творческой де-

ятельности, с приобретением новых и совер-

шенствованием прежних способов учения. 

В реальном процессе путь, проделывае-

мый познавательным интересом, характери-

зуется более тонкими и сложными взаимо-

переходами, в которых одна стадия как бы 

проникает в другую, одна вырастает из дру-
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гой, одна сопутствует другой. Но при всем 

этом в каждый данный момент учитель все 

же может видеть, на каком уровне развития 

интереса к знаниям находится школьник: на 

уровне фактов и репродуктивной деятельно-

сти, на уровне выделения существенных свя-

зей и стремления к поисковой деятельности, 

часто связанной с прикладным ее характе-

ром, либо на уровне вскрытия существенных 

закономерностей и глубоких причинно-

следственных связей [2, с. 13]. 

Репродуктивно-фактологический (при ре-

шении задач на одно-два свойства – обяза-

тельного вида задачи, решаемые по образцу), 

описательно-поисковый (при решении задач в 

три-четыре действия) и творческий (когда не-

обходим более глубокий анализ задачи и пути 

ее решения) характер познавательной деятель-

ности обуславливают собой и уровень образо-

вательного потенциала школьника. 

Каждый из уровней сопровождается та-

кими параметрами, как устойчивость, лока-

лизованность и осознанность. 

Параметр устойчивости. Образовательный 

потенциал может быть ситуативным, огра-

ниченным отдельными яркими вспышками, 

как ответ на какую-либо особо эмоциональ-

ную ситуацию обучения (эффектный опыт, 

впечатляющий рассказ, интересный фильм). 

Такой интерес может быстро остыть, исчез-

нуть вместе с породившей его ситуацией. Он 

требует постоянного подкрепления извне, 

наслоения новых и новых исключительных 

впечатлений. В структуре личности он не 

оставляет особого следа, так как интерес ее 

все время побуждается внешними средства-

ми, сам школьник остается к познанию 

нейтральным. 

Интерес к учению может быть относитель-

но устойчивый и связан с определенным кру-

гом предметом, заданий. Этот уровень устой-

чивости образовательного потенциала харак-

терен для большинства учащихся подростков, 

в которых мотив образовательного потенциала 

как внутренний побудитель их учения еще не 

настолько силен, чтобы не нуждаться во 

внешней стимуляции, идущей от средств 

учебного процесса (получить 5). В этих случа-

ях очень важно разглядеть тенденцию его 

устойчивости: преобладают ли у ученика 

внутренние побуждения интереса, или же он 

нуждается больше во внешних стимулах. 

Наконец, образовательный потенциал 

школьника может быть достаточно устойчив. 

Тогда внутренняя мотивация в учении будет 

преобладать, и ученик может учиться с охо-

той даже вопреки неблагоприятным внешним 

стимулам. Этот уровень устойчивости образо-

вательного потенциала представляет собой 

уже неразделимое целое с потребностью в по-

знании, когда ученик не просто хочет учиться, 

а не может не учиться. В этом случае с ним 

можно решать задачи олимпиадного уровня. 

Локализованность. Значительная часть уча-

щихся имеет очень неясную, аморфную лока-

лизацию. У них чаще всего и можно обнару-

жить ситуативный интерес. При внешней сти-

муляции интерес к учению у этих школьников 

проявляется, но бывает нестоек и обязательно 

требует побуждений извне. 

У значительной части подростков образова-

тельный потенциал имеет широкую локализа-

цию. Для этих учащихся в большей степени, 

чем для учащихся с аморфными интересами, 

характерны внутренние побуждения, откры-

тость интереса ко многим областям знаний. 

Они активно ищут знания, извлекают их из 

различных источников и за пределами урока. 

В процессе обучения важно углублять знания 

таких учеников, постоянно переводить их на 

более высокий уровень познания. 

Третью группу школьников каждого клас-

са составляют учащиеся с четко локализо-

ванными, выраженными, доминирующими 

познавательными интересами [4, с. 15]. 

Стержневые, доминирующие интересы ле-

жат у основания склонностей, способностей 

учащихся, определяют будущую профессию 

и поэтому представляют собой большую 

ценность для личности. 

Образовательный потенциал – значитель-

ный фактор обучения, определяющий мотив 

учебной деятельности школьника, поэтому 

очень важно знать его проявления, признаки, 

по которым можно судить о наличии его у 

учащихся, о том, какие стороны, приемы 

обучения вызывают интерес, какие оставля-

ют его нейтральным, а какие вовсе гасят ин-

терес к учению. Проявлением интереса уча-

щихся в учебном процессе является их ин-
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теллектуальная активность, о которой можно 

судить по многим действиям. 

Вопросы ученика, обращенные к учителю, 

более всего знаменуют образовательный по-

тенциал. Вопрос выражает стремление 

постичь еще неясное, глубже проникнуть в 

предмет своего интереса. Инертный, равно-

душный к учению ученик не задает вопро-

сов, его интеллект не тревожат нерешенные 

вопросы [5, с. 176]. 

Другим показателем интеллектуальной 

активности являются стремления учащихся 

по собственному побуждению участвовать в 

деятельности, в обсуждении поднятых на 

уроке вопросов, в дополнениях, поправках 

ответов товарищей, в желании высказать 

свою точку зрения. Отчетливым показателем 

интеллектуальной активности, сопутствующей 

интересу школьников, является их активное 

оперирование приобретенным багажом знаний 

и умений. Образовательный потенциал не 

уживается со штампом и шаблоном, поэтому 

привлечение приобретенных знаний к различ-

ным ситуациям и задачам свидетельствует об 

их гибкости, их свободном использовании и 

может способствовать стремлению глубоко 

проникнуть в познание, то есть знания, полу-

ченные на уроках математики он с уверен-

ность может применить при решении задач по 

географии («Масштаб»), химии («Пропор-

ция»), физике («Формулы»). 

Еще один очень ценный для интереса пока-

затель интеллектуальной активности школь-

ника - стремление поделиться с товарищами, 

учителем новой информацией, почерпнутой из 

различных источников за пределами обучения 

из научных книг, интернета.  

Таким образом, первый и самый основной 

параметр показателей образовательного по-

тенциала, который может обнаружить учи-

тель без достаточных усилий, – это интел-

лектуальная активность школьника, в кото-

рой как в фокусе собираются все ее проявле-

ния в познавательном интересе. 

Другим параметром показателей, по кото-

рым учитель может судить о наличии обра-

зовательного потенциала учащихся, является 

эмоционально благополучный фон познава-

тельной деятельности ученика. Эмоциональ-

ные проявления учащихся служат достаточ-

но ясными показателями для учителя. Эти 

проявления часто настолько тонки и неуло-

вимы, что только по ним одним составить 

впечатление об уровне развития образова-

тельного потенциала бывает затруднительно. 

Лишь в совокупности с другими параметра-

ми они могут создать полную картину инте-

ресов учащихся. 

Прежде всего они проявляются в сосредо-

точенности внимания и слабой отвлекаемости. 

Весьма ясным показателем образователь-

ного потенциала является поведение ученика 

при затруднениях. Устойчивый и достаточно 

глубокий интерес обычно сопряжен со 

стремлением преодолеть трудности, попро-

бовать различные пути для разрешения 

сложной задачи. В естественных условиях 

учебного процесса учитель явственно видит 

эти полярные группы учащихся, из которых 

одна производит множество проб, отыскива-

ет различные подходы и способы решения, 

другая либо отодвигает от себя тетрадь и от-

ключается от учебного задания, либо пробу-

ет механически списать задание у соседа или 

с доски [3, с. 31]. Роль учителя – использо-

вать этот момент для дифференцированного 

подхода в обучении. 

Регулятивные механизмы познавательной 

деятельности школьника очень осязаемо и 

ощутимо дают знать об интересе к знаниям и 

по стремлению к завершенности учебных дей-

ствий. Интерес всегда связан с поглощенно-

стью деятельностью, с уходом в деятельность, 

несмотря на посторонние раздражители. Лишь 

завершив начатую работу, школьник реагиру-

ет на них. Тот же процесс деятельности, кото-

рый не привлекает ученика, скорее связан со 

стимулами внешнего порядка (не получить 

плохой отметки, не поставить себя в неловкое 

положение перед учителем, перед товарища-

ми). Подлинно познавательный результат его 

не столь волнует, как ученика с выраженным 

интересом к учению. 

Показательны в этом отношении реакции 

учащихся на звонок с урока. Для одних зво-

нок является нейтральным раздражителем, и 

они продолжают работу, стараясь довести ее 

до конца, завершить благополучным резуль-

татом, другие моментально демобилизуются, 

перестают слушать, оставляют неокончен-
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ным начатое задание, закрывают книги и 

первыми выбегают на перемену. Впрочем, 

реакция на звонок также великолепный по-

казатель интересного и неинтересного урока. 

Среди целей преподавания математики в 

школе можно выделить одну – формирова-

ние у учащихся представлений о математике 

как части общечеловеческой культуры. Учи-

теля математики часто считают ее не глав-

ной и не уделяют должного внимания соот-

ветствующей работе на уроке. Практика ра-

боты с историей математики показывает, что 

именно при помощи истории науки, которая 

методически правильно включена в урок, 

достигается вышеуказанная цель. Например, 

можно заметить, что история науки дает 

возможность показать учащимся при изуче-

нии каждого нового раздела или темы, что 

математика как наука о пространственных 

формах и количественных отношениях ре-

ального мира возникала и развивается в свя-

зи с практической деятельностью человека. 
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