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В статье рассматривается проблема формирования бережного отношения младших школьников к при-

роде родного края. Опасность неконтролируемого изменения окружающей среды и, вследствие этого, 
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 настоящее время перед учителем началь-

ных классов стоит задача не только обу-

чить младших школьников, но и воспитать 

личность. Именно в младшем школьном воз-

расте ученику необходимо привить основы 

правильного поведения в обществе и в природе.  

Младшие школьники очень любознатель-

ны, отзывчивы, восприимчивы, легко откли-

каются на тревоги и радости, от души состра-

дают и сопереживают всему живому окружа-

ющего их мира. В этом возрасте идет актив-

ный процесс целенаправленного формирова-

ния знаний, чувств, оценок, эмоций, развитие 

способностей и интересов. Возрастные осо-

бенности младших школьников способствуют 

положительному формированию основ береж-

ного отношения к природе [2]. 

Проявление ребенком нравственных эмоций 

по отношению к окружающей среде имеет тес-

ную связь с его моральным выбором, когда пе-

ред младшим школьником оказывается два 

решения, различные по своей нравственной 

сути. Необходимо, чтобы учащийся выбрал 

одно единственное правильное решение. 

Следовательно, младший школьный воз-

раст является наиболее благоприятным перио-

дом для формирования основ экологической 

культуры, т.к. в этот период развития ребенка 

интенсивно формируются свойства и качества 

личности, которые находят ее сущность в бу-

дущем [1]. 

И.В. Цветкова выделяет три уровня фор-

мирования экологической культуры младше-

го школьника [3]. 

Первый уровень включает в себя любова-

ние и восторгание природой, умение словес-

но проявлять свое личное отношение к 

наиболее ярким и особым явлениям природы 

(закат солнца, цветущий сад, краски осенне-

го леса, радуга на небе после дождя и т. д.). 

Второй уровень, как указала И. В. Цветко-

ва, предполагает наблюдение, переживание и 
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осмысление увиденного и услышанного в 

природе. Любовь к природе должна опреде-

ляться как чувство деятельное. Прогулки в лес, 

экскурсии, турпоходы, экологическая тропа, 

должны стать для учащихся школой любви и 

доброго отношения к природе.  

Третий уровень сформированности бе-

режного отношения к природе выражается в 

следующем: 

 младший школьник понимает и приме-

няет в работе принцип заботливого отноше-

ния к природе, ее ресурсам; 

 стремится сохранить красоту природы и 

приумножать природные богатства; 

 формирует умение решать хозяйствен-

но-экологические задачи без ущерба для 

окружающей среды.  

На этом уровне личный опыт ребенка по-

полняется новым содержанием: сознательным 

соблюдением норм и правил поведения в 

окружающей среде; анализом наблюдения за 

состоянием окружающей среды и посильным 

вкладом в улучшение ее состояния; действи-

тельной заботой о представителях раститель-

ного животного мира; воплощением своих 

впечатлений об окружающем мире в различ-

ных видах творчества, использованием полу-

ченных знаний, умений и навыков в экологи-

чески ориентированной деятельности. 

Для того чтобы сформировать бережное 

отношение младшего школьника к природе 

учителю необходимо приобщить учащего к 

изучению окружающей среде, показать, к 

каким негативным последствия могут приве-

сти несоблюдение правил и норм поведения 

в природе. С помощью различных способов 

формирования природоохранных навыков 

ученик пробует себя в деятельности, усваи-

вает правила поведения в природе и анали-

зирует, как свои действия, так и действий 

других людей. Младшему школьнику необ-

ходимо рассмотреть со всех сторон окружа-

ющий его мир, чтобы увидеть все явления 

природы, животный и растительный мир. 
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The article discusses the problem of forming a careful attitude of younger schoolchildren to the nature of 
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Объектом данной статьи является образовательный процесс, предмет – CLIL-метод как пример 
интеграции в образовательном пространстве: его актуальность, предпосылки возникновения и при-
менение в отечественном образовании. Автор акцентирует внимание на гибкости CLIL-технологии 
как ее сущностной характеристике, которая обуславливает ее актуальность в контексте ФГОС. В 
статье обозначается круг профессиональных проблем, с которыми сталкиваются педагоги, прак-
тикующие CLIL-технологию в своей работе, и предлагается система их комплексного решения. 
Ключевые слова: CLIL-технология, интеграция, метапредметные навыки, практико-ориентирован-
ный подход. 

 
ели образования реализуются в учебном 
процессе через изучение различных пред-

метов. Взаимосвязь между дисциплинами име-
ет большое значение для понимания интегра-
ционных процессов в науке и обществе. По-
следовательное и целенаправленное установ-
ление связей служит объединению знаний, что 
позволяет рассматривать одно и то же явление 
с разных точек зрения и осознавать взаимо-
связь между различными областями знаний. 

Потребность в интеграционных связях 
подчеркивается в трудах выдающихся педа-
гогов, таких как Я.А. Коменский, И.Г. Песта-
лоцци, К.Д. Ушинский, И.Д. Зверев, В.Н. Мак-
симова, А.А. Пинский, А.В. Усова, Е. В. Стар-
цева и другие. 

Одним из первых Я.А. Коменский система-
тизировал объективные принципы образования 
и обучения. Он предлагал расширять кругозор 
ученика, знакомя его с предметами и явления-
ми чувственно воспринимаемого мира. Со-
гласно учению Коменского о развитии, в при-
роде не существует «скачков». Автор считал 
перспективным обучение, при котором учени-
ки получают целостную картину мира [3]. 

И.Ф. Гербарт предложил следующую по-
пытку обоснования необходимости интегра-
ции в педагогическом процессе. В своих ра-
ботах он выделил четыре этапа обучения: 
ясность, ассоциация, система и метод. По его 
мнению, первые два этапа направлены на 
получение знаний, а последние два – на си-
стематизацию уже полученных знаний и для 
того, чтобы «составить своеобразный мостик 
для овладения новыми знаниями» [1, c. 45]. 

Гербарт подчеркивал, что «область умствен-
ной среды» заключается в способности свя-
зывать ранее изученные знания с текущими. 

Иоганн Генрих Песталоцци считал, что 
процесс обучения должен быть организован 
таким образом, чтобы, с одной стороны, раз-
делять отдельные предметы, а с другой – 
объединять похожие и связанные понятия в 
сознании учащихся [5, с. 87].  

К.Д. Ушинский считал идею интеграции в 
обучении важной для формирования целост-
ных и системных знаний. Его оценка значи-
мости интеграции оказала значительное вли-
яние на педагогов XIX и XX вв. Развивая эту 
концепцию, Ушинский разработал психоло-
го-педагогическое обоснование дидактиче-
ской важности связей между различными 
предметами и явлениями. В своей книге 
«Человек как предмет воспитания» он объ-
ясняет эти связи через ассоциативные отно-
шения, отражающие реальные взаимосвязи 
предметов и явлений окружающего мира. В 
теории Ушинского идея межпредметных 
связей была частью более широкой пробле-
мы системности обучения [6, c. 212]. 

Анализ работ указанных авторов подтвер-
ждает, что интеграция школьных предметов 
занимала важное место в педагогической науке 
с самого начала ее развития. Эти авторы ак-
центируют внимание на системных и целост-
ных знаниях, получаемых в результате инте-
грационных процессов между различными 
предметами. Высшая ступень интеграции пред-
полагает формирование единого и неделимого 
знания благодаря установлению тесных взаи-
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мосвязей между отдельными частями. Опыт 
этих педагогов играет значительную роль в со-
здании целостной картины мира [2]. 

России как многонациональной стране 
присуще многоязычие. Болонский процесс, 
до недавнего времени диктовавший направ-
ление развития российского образования, обу-
славливал его стремление к интернационали-
зации. В настоящих условиях отказа от Болон-
ской системы, однако, считаем необходимым 
сохранять это направление в развитии до 
окончательной выработки и реализации ново-
го концепта вектора отечественного образова-
ния. В условиях современной академической 
мобильности одним из актуальнейших качеств 
субъекта является плюрилингвизм. 

В зарубежном образовании ученые с кон-
ца XX в. изучают различные подходы к до-
стижению образовательных целей на уров-
нях среднего и высшего образования. Один 
из эффективных методов – предметно-
языковое интегрированное обучение (Content 
and Language Integrated Learning – CLIL). 
Этот подход помогает улучшить коммуника-
тивные навыки, изучить другие культуры и 
способствует развитию билингвизма. Воз-
никновение предметно-языкового интегри-
рованного обучения (CLIL) связано с 1994 г., 
когда исследователь Дэвид Марш предложил 
объединить предыдущие методы изучения 
иностранных языков на основе анализа со-
держания в единую концепцию [8]. Предпо-
лагалось, что в рамках CLIL предметное со-
держание будет преподаваться на иностран-
ном языке. Затем, развивая свою теорию, он 
пришел к выводу, что иностранный язык 
должен стать инструментом для получения 
информации по предмету. В итоге, в 2001 г. 
Д. Койл предложила концепцию двойной це-
ли, согласно которой преподавание должно 
преследовать две цели: изучение предмета на 
иностранном языке и параллельное изучение 
самого иностранного языка в процессе [7]. 

Текущая популярность CLIL не только в 
Европе, но и в России подтверждает актуаль-
ность интеграционных подходов в образова-
нии, результатом которых должно стать одно-
временное овладение различными навыками, 
знаниями и умениями в комплексе. 

В российской педагогике с 2000-х гг. про-
водятся исследования по применению методик 
билингвального обучения (Л.Л. Салехова), 

формированию предметных иноязычных ком-
петенций с использованием CLIL (К.С. Григо-
рьева, Р.Р. Зарипова) и успешному созданию 
моделей внедрения интегрированного обуче-
ния иностранным языкам и профессиональ-
ным дисциплинам в высших учебных заведе-
ниях (Э.Г. Крылов). 

На современном этапе ФГОС определяет 
основные требования к образовательным про-
граммам, акцентируя внимание на развитие 
ключевых компетенция учащихся (предмет-
ные, метапредметные, личностные). CLIL-
технология, предполагающая изучение пред-
мета посредством инструментария иностран-
ного языка, активно внедряется в современ-
ную образовательную реальность передовы-
ми педагогами, нацеленными на достижение 
метапредметных результатов. Педагоги ак-
тивно осваивают и используют ее в своей 
практике, таким образом эффективно соче-
тая системный и практико-ориентированный 
подходы в обучении. 

Цель современного образования – не 
только передача знаний, но и развитие навы-
ков коммуникации и критического мышле-
ния. Учащиеся более эффективно усваивают 
материал при условии его непосредственной 
связи с реальной жизнью и другими предме-
тами. Межпредметные  связи помогают им 
прослеживать взаимосвязь и взаимозависи-
мость различных сфер знаний и жизни. 
Усвоение контекстуально презентованной 
информации более эффективно; использова-
ние CLIL-технологии углубляет предметные 
знания, совершенствуя языковые навыки. 

CLIL-технология является практико-ориен-
тированным эффективным подходом; в отли-
чие от традиционных методов CLIL-технология 
характеризуется возможностью адаптирования 
в соответствии с различными учеными усло-
виями и контекстами [4]. Именно эта функци-
ональная характеристика обуславливает ее 
ценность: а рамках этой технологии педагоги 
имеют возможность творчески подходить к 
подаче учебного материала, варьировать 
объем информации в соответствии с уровнем 
учащегося. Одно из преимуществ CLIL – от-
сутствие жестких требований к структуре 
урока: педагог сам  определяет соотношение 
объемов языковой практики и предметного 
содержания. Это является важным моментом 
в условиях ограниченного времени на изуче-



 

 

 

ние темы. Например, на уроке информатики 
можно разобрать ключевые термины на ан-
глийском, не углубляясь в сложную грамма-
тику. Кроме того, СLIL дает возможность до-
зированной презентации материала в рамках 
урока, что позволяет избежать перегрузки 
учащихся. Возможность комбинации разных 
форм работы (проекты, обсуждения, дискус-
сии, мультимедийные задания, погружение и 
др.) обуславливает применение CLIL на всех 
уровнях школьного обучения [9].  

Таким образом, CLIL-технология является 
удобным и адаптивным инструментом, по-
могающим сделать обучение эффективным и 
увлекательным. Гибкость технологии позво-
ляет педагогу находить оптимальный баланс 
между языковыми и предметными целями с 
учетом индивидуальных возможностей и по-
требностей учащихся. 

Однако, несмотря на многочисленные пре-
имущества предметно-языковой интеграции, 
существуют определенные проблемы и вызо-
вы, связанные с его реализацией и адаптацией 
к различным образовательным контекстам. 
Очевидно, что метод CLIL обладает несо-
мненным образовательным потенциалом, од-
нако, его внедрение сталкивается с целым ря-
дом определенных сложностей. Отсутствие 
качественных методических материалов – од-
на из ключевых проблем. Педагоги, готовые 
применять CLIL в своей практике, вынуждены 
самостоятельно адаптировать учебные посо-
бия и/или искать подходящие ресурсы. Несо-
мненно, это увеличивает их рабочую нагрузку. 

Актуальным является вопрос оценивания 
достижений учащихся: традиционные методы 
не отражают комплексный прогресс в освое-
нии не только предметного содержания, но и 
языковых навыков, а значит, являются мало-
эффективными в рамках CLIL. Недостаточная 
осведомленность об этой технологии – оче-
редной барьер в применении технологии: мно-
гие учителя, родители, ученики не до конца 
понимают суть CLIL, воспринимают его как 
просто изучение предмета на иностранном 
языке, без осознания его ценностного образо-
вательного потенциала и всех его преиму-
ществ. В рамках этой проблемы необходимо 

акцентировать внимание на том, что далеко не 
все педагоги владеют необходимыми компе-
тенциями для эффективного применения 
CLIL, включая соответствующий уровень язы-
ковой подготовки и знание специфических ме-
тодик. Таким образом, профессиональная под-
готовка педагогов – еще одна проблема, тре-
бующая внимания. Не менее актуальный во-
прос – отсутствие системной интеграции дан-
ной технологии в образовательные програм-
мы: CLIL часто внедряется фрагментарно, без 
четкого понимания его места в учебном про-
цессе на различных ступенях обучения. 

Для решения обозначенных проблем не-
обходим системный подход, включающий 
следующие аспекты: 

 внедрение современных методов оцени-

вания, в частности, формирующего, который 

позволяет гибко отслеживать индивидуаль-

ный прогресс учащихся; 

 разработка специализированных учеб-

ных материалов, включающих адаптирован-

ные аутентичные ресурсы, дидактические 

пособия и интерактивные форматы работы; 

 поэтапная интеграция CLIL в ученые 

программы всех уровней образования; 

 проведение информационных кампаний 

для всех участников образовательного про-

цесса с целью разъяснения сути и преимуще-

ства CLIL; 

 организация системной подготовки пе-

дагогов: курсы повышения квалификации, 

сочетающие языковую и методическую со-

ставляющие; 

 создание профессиональных сообществ 

для обмена опытом и взаимной поддержки 

учителей; 

 развитие международного сотрудниче-

ства с целью обмена лучшими практиками и 

инновационными решениями. 
Такой системный подход позволит пре-

одолеть обозначенные выше проблемы и 
максимально продуктивно реализовать обра-
зовательный потенциал CLIL-технологии, 
делая обучение более эффективным, моти-
вирующим и соответствующим требованиям 
современных образовательных стандартов. 
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Статья обосновывает эффективность экосистемного подхода как стратегии формирования исследо-
вательских умений у младших школьников. Раскрыты теоретические основы подхода, ключевые прин-
ципы его реализации через изучение взаимосвязей в природных и социальных системах. Доказано, что 
работа с экосистемами развивает системное мышление, навыки наблюдения, экспериментирования и 
анализа данных, преодолевает фрагментарность традиционного обучения. Практическая ценность за-
ключается в создании интегрированной образовательной среды, отвечающей требованиям ФГОС 
НОО и воспитывающей экологическую ответственность. 
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ы живем в эпоху, которую часто назы-

вают «веком информации» или даже 

«веком неопределенности». Темпы научно-

технического прогресса ускоряются, объем 

доступных знаний растет экспоненциально, а 

глобальные вызовы требуют принципиально 

новых компетенций. На первый план выходит 

не столько объем усвоенных фактов, сколько 

способность самостоятельно ориентироваться 

в информационных потоках, критически мыс-

лить, ставить сложные вопросы и находить на 

них ответы, а главное – видеть мир в его взаи-

мосвязях и целостности. Именно эти умения 

составляют суть исследовательской деятель-

ности, которая перестает быть прерогативой 

ученых, становясь ключевой компетенцией 

успешного человека XXI в. 

Осознание этой необходимости привело к 

тому, что формирование основ исследова-

тельской культуры начинается уже на ступе-

ни начального общего образования. Феде-

ральные государственные образовательные 

стандарты прямо указывают на важность 

развития у младших школьников умений 

«осознанно строить речевое высказывание», 

«осуществлять поиск необходимой инфор-

мации», «устанавливать причинно-следст-

венные связи», «делать выводы», «доказы-

вать», то есть – осваивать начальные иссле-

довательские навыки. Однако традиционная 

практика преподавания, особенно в рамках 

предмета «Окружающий мир», зачастую 

ограничивается репродуктивными методами. 

Это формирует фрагментарную картину ми-

ра и не способствует развитию подлинного 

исследовательского мышления, любозна-

тельности и умения видеть причинно-

следственные связи. 

Экосистемный подход в образовании 

представляет собой методологическую ин-

новацию, трансформирующую традицион-

ные педагогические практики. Перенесен-

ный из биологии (где экосистема понимается 

как сообщество взаимодействующих орга-

низмов и их физической среды), в педагоги-

ческий контекст он трактуется как сложная, 

самоорганизующаяся система, где все участ-

ники (ученики, учителя, родители, ресурсы) 

взаимосвязаны и взаимозависимы, формируя 

динамичную образовательную среду. Клю-

чевая характеристика – отсутствие жесткой 

иерархии и акцент на горизонтальных связях 

между элементами системы. 

Психолого-педагогическая база в россий-

ской науке подход опирается на труды     

А.И. Савенкова о развитии исследователь-

ских инстинктов детей [6] и А.В. Леонтовича 

о структуре исследовательской деятельности 

младших школьников [4]. 

Междисциплинарность, как отмечает  

Т.М. Ковалева, экосистема в образовании 

наследует черты экономических и предпри-

нимательских экосистем (по В.А. Карпин-

ской [2], А.В. Овчинниковой [5]), где ключе-

выми являются принципы сетевого взаимо-

действия, коэволюции и синергии [3]. 

Рассматривая зарубежный контекст, кон-

цепция «образовательных экосистем» под-

черкивает их роль в формировании «умения 

учиться» через создание персонализирован-

ных, гибких сред, отвечающих вызовам не-

определенности [1]. 

Рассмотрим ключевые принципы реали-

зации в начальной школе: 

 Целостность и взаимосвязи: объектом 

изучения становятся не отдельные природ-

ные компоненты, а их сеть взаимодействий 

с абиотическими факторами и человеком. 

Например, изучение аквариума включает 

анализ цепочки: водоросли→кислород→ 

рыбы→продукты жизнедеятельности→ 

бактерии→питательные вещества для во-

дорослей. Как отмечает Е.В. Донгаузер, это 

формирует системное мышление – способ-

ность видеть последствия изменения одно-

го элемента для всей системы [1]. 

 Масштабируемость объектов изучения: 

экосистемы выбираются с учетом доступно-

сти для непосредственного наблюдения 

младшими школьниками: Микроуровень 

(комнатные растения, аквариумы, террари-

умы); Мезоуровень (пришкольная террито-

рия (клумбы, скворечники, метеостанции); 

Макроуровень (парки, водоемы); Социо-

экосистемы (класс как система). 

 Исследовательская деятельность как яд-

ро подхода в соответствии с моделью 5E 

включает: Engagement – Вовлечение (наблю-

дение за сезонными изменениями на приш-

кольном участке); Exploration – Исследова-

ние (фиксация данных о насекомых-опыли-

М 



 

 
телях); Explanation – Объяснение (сопоставле-

ние данных о связи температуры и активности 

животных); Elaboration – Расширение (модели-

рование пищевых цепочек); Evaluation – Оцен-

ка (рефлексия роли человека в экосистеме) [8]. 

 Интеграция информационной и визу-

альной грамотности: как показано в исследо-

вании Barrutia & Díez, работа с дневниками 

наблюдений, создание схем взаимодействий, 

анализ инфографик развивает визуальную 

грамотность – ключевой компонент обработ-

ки научной информации [7]. В российской 

практике это соотносится с требованиями 

ФГОС НОО. 

 Социально-экологическая ответствен-

ность: понимание хрупкости связей у детей 

формирует экологическое сознание. А.И. Са-

венков подчеркивает, что проекты типа 

«Скворечник» или «Школьный сад» воспи-

тывают не только исследовательские умения, 

но и ответственность [6]. 

Изучение экосистем – это готовое поле 

для исследовательской деятельности. Вот 

какие ключевые умения развиваются: 
 

Таблица 1 
 

ФОРМИРОВАНИЕ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКИХ УМЕНИЙ  
МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ ЧЕРЕЗ ЭКОСИСТЕМНЫЙ ПОДХОД 

 

Исследовательское 
умение 

Суть умения 
Методы 

формирования 
Педагогический 

смысл 

Наблюдение Целенаправленное 
восприятие объектов 
и явлений с фиксаци-
ей изменений 

Ведение дневников 
наблюдений за сезон-
ными изменениями и 
другими природными 
явлениями 

Развивает вниматель-
ность, учит выделять 
значимые детали и 
устанавливать при-
чинно-следственные 
связи  

Постановка вопросов Формулирование 
проблем на основе 
выявленных законо-
мерностей 

Обсуждение измене-
ний в мини-экосис-
теме: «Почему водо-
росли быстро разрос-
лись?», «Как мусор 
влияет на жизнь 
пруда?» 

Стимулирует крити-
ческое мышление и 
любознательность, 
переводя наблюде-
ния в исследователь-
ские задачи 

Выдвижение гипотез Предположение  

о причинах явления, 

доступное эмпириче-

ской проверке 

Предположения: 

«Если увеличить по-

лив, растение вырас-

тет быстрее» 

Учит логическому 

прогнозированию и 

обоснованию идей 

на основе знаний о 

взаимосвязях в эко-

системах 

Планирование 

исследования 

Определение этапов, 

методов и ресурсов 

для проверки гипо-

тезы 

Разработка плана  

эксперимента: «Срав- 

нение роста растений 

при разном освеще-

нии»  

Формирует навыки 

проектной организа-

ции деятельности и 

антиципации резуль-

татов 

Проведение 

экспериментов 

Сбор данных через 

контролируемые 

воздействия с мини-

мизацией вреда эко-

системе 

 

Измерение pH воды 

в пруду, сравнение 

активности муравьев 

в разную погоду 

Закрепляет навыки 

работы с инструмен-

тами, учит этичному 

взаимодействию  

с природой 



 

 
Исследовательское 

умение 
Суть умения 

Методы 

формирования 
Педагогический 

смысл 

Анализ данных Сопоставление ре-

зультатов с гипоте-

зой, выявление зако-

номерностей 

Построение графи-

ков температуры и 

активности животных, 

сравнение схем  

Развивает способ-

ность к синтезу ин-

формации, матема-

тической обработке 

данных и рефлексии 

Представление 

результатов 

Донесение выводов 

до аудитории в до-

ступной форме 

Создание плакатов 

«Жизнь нашего пру-

да», презентация на 

школьной конферен-

ции 

Формирует комму-

никативные навыки 

и экологическую 

грамотность  

Оценка влияния 

человека 

Понимание антропо-

генного воздействия 

и ответственности 

Анализ последствий 

вырубки деревьев 

для птиц 

Воспитывает эколо-

гическое сознание и 

системное мышление 

 

Экосистемный подход в начальной школе 

трансформируется из методического инстру-

мента в стратегическую педагогическую пара-

дигму, обеспечивающую формирование под-

линных исследовательских умений через по-

гружение в мир взаимосвязанных природных и 

социальных систем. Он преодолевает фрагмен-

тарность традиционного обучения, развивая у 

детей системное мышление, критическое 

мышление и метапредметные компетенции.  

Практическая ценность подхода заключа-

ется в создании единой образовательной 

экосистемы, где учебные предметы, проект-

ная деятельность и социальные практики 

объединяются вокруг исследования реально-

го мира. Для педагогов он предлагает алго-

ритм перехода от репродуктивного обучения 

к развитию исследовательской самостоя-

тельности, для общества – подготовку поко-

ления, способного анализировать сложные 

глобальные вызовы. Несмотря на необходи-

мость ресурсного обеспечения и переподго-

товки учителей, экосистемный подход оста-

ется ключевым ответом образования на эпо-

ху антропоцена, превращая школу в лабора-

торию по воспитанию ответственных граж-

дан планеты, осознающих свою роль в со-

хранении ее хрупкого равновесия. 
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В статье акцентируется внимание на важности подготовки кадров к работе с детьми с хрониче-
скими соматическими заболеваниями в условиях инклюзивных смен в детских оздоровительных лаге-
рях. ОВЗ. Это требует особого подхода, понимания их потребностей и создания инклюзивной среды, 
где каждый ребенок будет чувствовать себя комфортно и безопасно. Психологическая, теоретиче-
ская и практическая готовность вожатых является ключевым фактором для успешной социализа-
ции и реабилитации детей в оздоровительных лагерях. Обеспечение соответствующей подготовки и 
поддержки вожатых способствует созданию позитивной и продуктивной атмосферы, что, в свою 
очередь, влияет на общее благополучие детей и их развитие в процессе отдыха.  
Ключевые слова: дети с хроническими соматическими заболеваниями, подготовка кадров, инклю-
зивная смена, детский оздоровительный лагерь, безопасная и доступная среда. 

 
оциализация детей с ограниченными 

возможностями здоровья (ОВЗ) в ме-

стах отдыха и оздоровления играет важную 

роль в их развитии и интеграции в общество. 

Дети с ОВЗ нуждаются в специальных усло-

виях для обучения и воспитания, включая 

адаптированные программы, пособия и тех-

нические средства. 

Летние оздоровительные лагеря предо-

ставляют возможности для комплексной ре-

абилитации и социализации детей с ОВЗ. 

Они способствуют оздоровлению, социаль-

но-коммуникативной интеграции и культур-

ному развитию через различные мероприя-

тия. Важно создать атмосферу эмоциональ-

ного комфорта и сотрудничества, а также 

учитывать индивидуальные потребности и 

возможности каждого ребенка. 

Необходимо осторожно оценивать дей-

ствия детей, чтобы поддерживать их мотива-

цию и вовлеченность. Важно избегать нега-

тивного отношения со стороны педагогов и 

здоровых детей, чтобы не создавать допол-

нительных трудностей для детей с ОВЗ. Ра-

С 



 

 
бота лагеря должна быть ориентирована на 

благополучие каждого ребенка и его пози-

тивное развитие. 

Особое внимание необходимо уделить де-

тям с хроническими соматическими заболева-

ниями. К ним относятся: сердечно-сосудистые 

заболевания (артериальная гипертония, ише-

мическая болезнь сердца, сердечная недоста-

точность); сахарный диабет 2-го типа; хрони-

ческие респираторные заболевания (астма, 

хронический бронхит и др.). 

Согласно приказу Министерства здраво-

охранения Российской Федерации от 13 

июня 2018 г. № 327н, для пребывания в дет-

ских лагерях противопоказаны соматические 

заболевания в острой и подострой стадии, 

хронические заболевания в стадии обостре-

ния и декомпенсации.  

Для детских лагерей палаточного типа 

противопоказаны хронические заболевания, 

требующие соблюдения назначенного леча-

щим врачом режима лечения (диета, прием 

лекарственных препаратов для медицинско-

го применения и специализированных про-

дуктов лечебного питания). 

Данные особенности детей с хронически-

ми соматическими заболеваниями обуслов-

ливают специфику подготовки кадров к ра-

боте в условиях инклюзивной смены в дет-

ских оздоровительных лагерях. Вожатые 

должны обладить знаниями об индивидуаль-

ных, возрастных и психологических особен-

ностях детей, их физических возможностях и 

потребностях [1]. 

Психологическая готовность вожатых вклю-

чает в себя несколько ключевых компонентов: 

Эмоциональная устойчивость: вожатые 

должны быть способны справляться с раз-

личными эмоциональными нагрузками, ко-

торые могут возникать в процессе работы с 

детьми. Это включает в себя умение сохра-

нять спокойствие в стрессовых ситуациях и 

поддерживать позитивный настрой, что осо-

бенно важно для создания комфортной атмо-

сферы в лагере. 

Социальные навыки: вожатые должны об-

ладать навыками эффективного общения, 

умением работать в команде и взаимодей-

ствовать с детьми, родителями и коллегами. 

Это включает в себя способность слушать, 

понимать и поддерживать детей, а также 

разрешать конфликты и находить общий 

язык с разными участниками образователь-

ного процесса. 

Способность к адаптации: работа в лаге-

ре может быть непредсказуемой, и вожатые 

должны быть готовы к изменениям и неожи-

данным ситуациям. Это требует гибкости и 

креативности в подходах к организации ме-

роприятий и взаимодействию с детьми. 

Подготовка и обучение: необходима специ-

альная подготовка вожатых через тренинги и 

образовательные программы, которые помогут 

развить необходимые навыки и уверенность в 

себе. Такие программы могут включать в себя 

изучение методов работы с детьми, особенно-

сти психологии детского возраста, а также 

техники управления группой. 

Командная работа: вожатые должны 

уметь работать в команде, поддерживая друг 

друга и делясь опытом. Это создает более 

эффективную и сплоченную рабочую среду, 

что положительно сказывается на детях, ко-

торые чувствуют поддержку и заботу со сто-

роны взрослых [2]. 

В содержание подготовки кадров к работе 

с детьми с хроническими соматическими за-

болеваниями в условиях инклюзивной смены 

в детских оздоровительных лагерях должны 

быть включены следующие аспекты: 

1. Создание инклюзивной безопасной и до-

ступной среды:  

 Инфраструктура: лагерь должен быть 

спроектирован с учетом всех возможных по-

требностей детей.  

 Оборудование: использование адапти-

рованного оборудования для игр и занятий 

спортом. 

 Проверка территории: регулярные про-
верки территории лагеря на наличие потен-
циальных опасностей, таких как неровные 
поверхности или острые углы, которые мо-
гут представлять риск для детей с ограни-
ченными возможностями. 

 Экстренные ситуации: разработка чет-
ких планов действий в экстренных ситуаци-
ях, учитывающих особенности детей с ОВЗ, 
чтобы обеспечить их безопасность в любых 
условиях. 

2. Индивидуальный подход. 

Персонализированные программы: 

 Адаптация программ: каждая программа 



 

 
должна быть адаптирована с учетом физиче-

ских, эмоциональных и интеллектуальных 

потребностей ребенка.  

 Индивидуальные планы: создание инди-

видуальных планов, которые будут включать 

цели и подходы к обучению и взаимодей-

ствию для каждого ребенка. 

Оценка потребностей: 

 Анкеты и интервью: проведение анкети-

рования и интервью с родителями и специали-

стами до начала смены для сбора информации 

о потребностях и предпочтениях детей. 

 Наблюдение: в процессе работы с деть-

ми вожатые должны активно наблюдать за 

их поведением и адаптировать подходы в 

зависимости от изменений в их состоянии 

или настроении [3]. 

3. Обучение и подготовка вожатых. 

Специальные тренинги: 

 Обучение по инклюзии: вожатые долж-

ны проходить курсы, посвященные инклю-

зивному образованию и работе с детьми, 

чтобы понимать их потребности и методы 

взаимодействия. 

 Практические занятия: проведение прак-

тических семинаров, где вожатые могут от-

работать навыки взаимодействия с детьми с 

различными ограничениями. 

Методы взаимодействия: 

 Альтернативные методы общения: обу-

чение вожатых использованию альтернатив-

ных методов коммуникации, таких как же-

стовый язык, карточки с изображениями или 

технологии для детей с нарушениями речи. 

 Эмпатия и поддержка: вожатые должны 

развивать навыки эмпатии, чтобы лучше по-

нимать чувства и переживания детей [4]. 

4. Командная работа. 

Сотрудничество со специалистами: 

 Междисциплинарная команда: формиро-

вание команды, включающей педагогов, пси-

хологов, логопедов и других специалистов, 

которые могут совместно разрабатывать про-

граммы и мероприятия для детей с ОВЗ. 

 Совместные заседания: регулярные встре-

чи команды для обсуждения успехов и трудно-

стей, с которыми сталкиваются дети, а также 

для обмена опытом и лучшими практиками. 

Вовлечение родителей: 

 Информационные встречи: проведение 

встреч с родителями перед началом смены 

для обсуждения целей лагеря и получения 

обратной связи о потребностях детей. 

 Обратная связь: создание системы обрат-

ной связи для родителей, чтобы они могли 

делиться своими наблюдениями и предложе-

ниями в процессе работы лагеря. 

5. Организация досуга. 

Адаптированные мероприятия: 

 Спортивные игры: организация спор-

тивных мероприятий, адаптированных для 

детей с различными ограничениями, таких 

как паралимпийские виды спорта или игры с 

использованием специальных мячей. 

 Творческие занятия: проведение мастер-

классов по рисованию, рукоделию или му-

зыке, где каждый ребенок может участвовать 

на своем уровне. 

Социализация: 

 Групповые игры: разработка игр, кото-

рые способствуют взаимодействию между 

детьми с ОВЗ и без, помогая им завести но-

вые дружеские отношения. 

 Организация досуга. 

Тематические вечера: проведение темати-

ческих вечеров, где дети могут делиться свои-

ми увлечениями и талантами, например, вечера 

поэзии, музыкальные выступления или выстав-

ки работ. Это поможет создать атмосферу под-

держки и взаимопонимания среди участников.  

Групповые проекты: организация сов-

местных проектов, таких как создание стен-

газеты или постановка театральной пьесы, 

где дети могут работать в командах, разви-

вая свои навыки общения и сотрудничества. 

6. Поддержка эмоционального состояния. 

Психологическая поддержка: 

Психолог в лагере: наличие квалифициро-

ванного психолога, который сможет прово-

дить индивидуальные и групповые занятия, 

направленные на развитие эмоционального 

интеллекта и преодоление стресса. 

Техники релаксации: обучение детей ме-

тодам релаксации, таким как дыхательные 

упражнения, медитация или йога, которые 

помогут им справляться с тревогой и напря-

жением.  

Создание поддерживающей атмосферы: 

Позитивные утверждения: введение прак-

тики использования позитивных утвержде-



 

 
ний и похвалы для создания уверенности у 

детей и повышения их самооценки. 

Группы поддержки: организация групп 

поддержки, где дети смогут делиться своими 

переживаниями и получать поддержку от 

сверстников и вожатых [5]. 

Вывод. Подготовка вожатых к работе с 

детьми, имеющими хронические соматиче-

ские заболевания, требует особого внимания 

к медицинским, психологическим и педаго-

гическим аспектам. Методические рекомен-

дации должны включать:  

 Теоретическую подготовку – изучение 

особенностей распространенных заболеваний 

(астма, диабет, эпилепсия и др.), их симптомов 

и правил оказания первой помощи. 

 Практические навыки – отработку дей-

ствий в экстренных ситуациях, взаимодей-

ствие с медицинским персоналом и соблю-

дение индивидуальных рекомендаций для 

каждого ребенка. 

 Психолого-педагогическую подготовку – 
развитие эмпатии, стрессоустойчивости и 
коммуникативных навыков для создания 
комфортной среды. 

 Организационные меры – адаптацию 
программ лагеря с учетом ограничений по 
здоровью, контроль нагрузок и обеспечение 
доступной инфраструктуры.  

 Грамотная подготовка вожатых способ-
ствует не только безопасности, но и успеш-
ной социализации детей с хроническими за-
болеваниями, позволяя им полноценно 
участвовать в жизни лагеря. 
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В статье рассматривается гуманистически ориентированный процесс профессиональной подготовки 
будущего учителя. Проблема гуманизации процесса профессиональной подготовки будущего учителя, 
ставшая ныне одной из основ реорганизации образования в нашей стране, не является новой для мировой 
и отечественной теории и практики воспитания подрастающего поколения. Даны принципы гуманизации 
процесса профессиональной подготовки, выступающими в качестве ориентиров для практики педагоги-
ческой работы в вузе. Под гуманизацией процесса профессиональной подготовки мы понимаем педагоги-
ческую парадигму, определяющая систему педагогических средств и такую организацию педагогического 
процесса, которая обеспечивает студенту свободное развитие заложенных в них способностей, дарова-
ний, а также возможность выбора содержания подготовки, указывающее служение человечеству. 
Ключевые слова: гуманизация, процесс профессиональной подготовки, студент, будущий учитель, 
принципы гуманизации процесса профессиональной подготовки. 

 

роблема гуманизации процесса профес-

сиональной подготовки будущего учи-

теля, ставшая ныне одной из основ реоргани-

зации образования в нашей стране, не явля-

ется новой для мировой и отечественной 

теории и практики воспитания подрастаю-

щего поколения.   

Идеи гуманизма находят свое выражение 

в творчестве А.С. Макаренко [1], создавшего 

воспитательную систему, основанную на 

уважении личности воспитанника, его чело-

веческого достоинства, проектирующего и 

стимулирующего проявления высоких нрав-

ственных и гражданских качеств.  

Воплощением идеалов гуманистической пе-

дагогики является литературно-педагогичес-

кая и практическая деятельность В.А. Сухом-

линского [2], видевшего цель воспитания в 

развитии природных способностей и дарова-

ний детей, в реализации их интеллектуального 

и духовно-нравственного потенциала. 

Наследниками и последователями гумани-

стической педагогики в 80-е гг. стали педагоги-

новаторы: Ш.А. Амонашвили, И.П. Волков, 

Е.Н. Ильин, С.Н. Лысенкова, В.Ф. Шаталов 

[3] и др., выдвинувшие концепцию педаго-

гики сотрудничества. Под гуманизацией 

процесса профессиональной подготовки мы 

понимаем педагогическую парадигму, опре-

деляющая систему педагогических средств и 

такую организацию педагогического процес-

са, которая обеспечивает студенту свободное 

развитие заложенных в них способностей, 

дарований, а также возможность выбора со-

держания подготовки, указывающее служе-

ние человечеству.  

В качестве принципов гуманизации про-

цесса профессиональной подготовки, высту-

пающими в качестве конкретных ориентиров 

для практики педагогической работы в вузе, 

являются: 

1. Принципы гуманитаризация содержания 

образования; единство общечеловеческого и 

национального в содержании образования; 

единство общественно-значимого и личност-

но-ценного в содержании образования. 

2. Принципы гуманизации форм и мето-

дов процесса профессиональной подготовки: 

единство воспитания и саморазвития лично-

сти; дифференциация и индивидуализация 

обучения; единство и взаимосвязь рацио-

нальных и эмоциональных компонентов 

данного процесса; диалогизация образова-

тельного процесса. 

3. Принципы гуманизации стиля и характе-

ра педагогического общения: равенство пози-
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ции преподавателя и студента в процессе про-

фессиональной подготовки; сотрудничество 

участников педагогического процесса; высокая 

коммуникативная культура преподавателя. 

4. Принципы гуманизации предметной и 

духовной среды жизнедеятельности студен-

ческого коллектива: эстетизация предметной 

среды, формирование воспитывающей ду-

ховной среды, создание «социально-педаго-

гического оазиса». 

Переход к гуманистически ориентирован-

ной практике профессиональной подготовки 

делает необходимым пересмотр традицион-

ного понимания цели образования, выработ-

ку новых подходов к отбору его содержания, 

преобразования в технологии обучения и вос-

питания, утверждение гуманистических, по 

своему характеру и стилю, отношений между 

участниками процесса профессиональной под-

готовки. Осуществление личностно-ориен-

тированного подхода к образованию предпо-

лагает идеологическое, морально-психологи-

ческое и педагогическое перевооружение пе-

дагогических кадров, формирование в их со-

знании новых педагогических установок, ори-

ентиров, ценностей и, в целом, обновление пе-

дагогического мировоззрения. 

Вместе с тем, следует отметить, что гумани-

зация образования представляет собой слож-

ный, не лишенный конфликтности процесс, 

требующий преодоления сложившихся тради-

ций обезличенного командно-административ-

ного стиля педагогической деятельности, успех 

которого в значительной степени зависит от 

индивидуальных особенностей членов педаго-

гического коллектива, в частности, особенно-

стей их жизненного опыта, характера и психо-

логического склада личности. 

Гуманизация образования как процесс не 

имеет предела, т. е. нельзя наперед опреде-

лить то состояние этого процесса, при кото-

ром можно было бы утверждать, что он за-

вершен и цель его достигнута. Гуманизация 

образования – это продиктованная потребно-

стями общественного развития педагогиче-

ская парадигма, указывающая направление, в 

котором должно развиваться современного 

образование, чтобы оно служило человеку. 
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The article examines the humanistically oriented process of professional training of future teachers. The problem 
of humanizing the process of professional training of future teachers, which has now become one of the founda-
tions of the reorganization of education in our country, is not new to the world and domestic theory and practice 
of educating the younger generation. The principles of humanization of the professional training process are giv-
en, acting as guidelines for the practice of pedagogical work at the university. By the humanization of the profes-
sional training process, we mean the pedagogical paradigm that defines the system of pedagogical tools and the 
organization of the pedagogical process that ensures the student the free development of their inherent abilities, 
talents, as well as the ability to choose the content of training, indicating service to humanity.   
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В условиях стремительного развития информационных технологий и их интеграции в образовательный 
процесс вопрос о применении информационно-коммуникационных технологий (ИКТ) становится особен-
но актуальным. Современные студенты, обладая высокими цифровыми навыками, ожидают от образо-
вательной среды соответствия современным требованиям и возможностям. Внедрение ИКТ в дисци-
плины «Введение в профессионально-педагогическую специальность» и «Основы российской государ-
ственности» открывает новые горизонты для повышения качества образования и вовлеченности сту-
дентов в учебный процесс. 
Ключевые слова: информационно-коммуникационные технологий (ИКТ), образовательный процесс, 
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оссийское высшее образование, признан-
ное важной и развитой частью нацио-

нальной образовательной системы, играет 
ключевую роль в подготовке кадров, необхо-
димых для социально-экономического про-
гресса нашего государства. Внедрение совре-
менных информационно-коммуникационных 
технологий (ИКТ) в классическое образование 
значительно повышает эффективность обуче-
ния и улучшает взаимодействие между препо-
давателями и студентами, что необходимо в 
современном мире. Это позволяет студентам 
приобрести навыки работы с компьютерами, 
анализа данных и эффективной коммуникации 
в профессиональной среде с использованием 
цифровых инструментов. 

Проблемы развития, а также пути повы-
шения эффективности обучения с использо-
ванием ИКТ, рассматриваются в работах та-
ких ученых, как А.М. Новиков, В.А. Попков, 
А.В. Коржуев, А.И. Извеков, Р.Н. Зарипов, 
Е.В. Ширшов, Б.С. Гершунский, И.В. Роберт, 
Е.И. Машбиц, А.Ю. Уваров и другие. 

Информационно-коммуникационные тех-
нологии представляют собой широкий спектр 
средств и методов, позволяющих осуществ-
лять сбор, хранение, обработку и передачу 
информации. В образовательном контексте 
ИКТ включает в себя различные инструмен-

ты, такие как компьютеры, интернет, мо-
бильные устройства, мультимедийные сред-
ства и образовательные платформы. Класси-
фикация ИКТ может быть проведена по раз-
личным критериям, включая их функцио-
нальные возможности (интерактивные дос-
ки, системы управления обучением, элек-
тронные учебники) и способы применения в 
образовательном процессе [3]. Интеграция 
информационно-компьютерных технологий 
в систему высшего образования предостав-
ляет существенные преимущества. 

Индивидуализация образовательной траек-
тории, обеспечиваемая ИКТ, позволяет сту-
дентам осваивать материал в оптимальном для 
них ритме, что особенно актуально для дисци-
плин, требующих глубокого понимания. Кро-
ме того, ИКТ способствуют формированию 
интерактивной образовательной среды, повы-
шающей вовлеченность обучающихся, и обес-
печивают доступ к широкому спектру образо-
вательных ресурсов, что делает обучение все-
сторонним и более насыщенным. 

В соответствии с современными образо-
вательными стандартами, информационно-
коммуникационные технологии становятся 
неотъемлемой частью учебного процесса. 
Это необходимо для того, чтобы, помимо 
профессиональных знаний, участники образо-
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вательного процесса приобретали ключевые 
навыки, позволяющие им успешно функцио-
нировать в цифровом обществе [1, с. 91]. Та-
кой подход, основанный на компетентност-
ном обучении, обусловлен стремительным 
развитием цифровых технологий. 

Дисциплина «Введение в профессиональ-
но-педагогическую специальность» форми-
рует фундамент для будущей педагогиче-
ской карьеры студентов, предоставляя базо-
вые знания и навыки. Важную роль в учеб-
ном процессе, включающем лекции, семина-
ры и практикумы, играет активное использо-
вание ИКТ. На лекционных и семинарских 
занятиях активно применяются: 

 вебинары для интерактивного обсужде-
ния тем и получения обратной связи;  

 образовательные платформы (Moodle, 
VK Tutoria) для организации учебного про-
цесса, размещения материалов и проведения 
тестирования; 

 мультимедийные презентации, оживля-
ющие теорию и привлекающие внимание 
студентов. 

В курсе «Основы российской государ-
ственности», который охватывает сложные 
политические, правовые и исторические темы, 
информационно-коммуникационные техно-
логии играют важную роль в обучении. Пре-
подаватели данного курса используют раз-
нообразные компьютерные технологии для 
интересной подачи учебного материала сту-
дентам. В частности,  используются: 

 мультимедийные лекции: сложные темы 
визуализируются с помощью интерактивных 
презентаций, а также предоставляется до-
ступ к актуальной информации; 

 онлайн-дискуссии: студенты участвуют 
в обсуждениях на образовательных плат-
формах, обмениваясь мнениями и анализи-
руя ключевые вопросы; 

 проектная деятельность с использовани-
ем онлайн-инструментов: студенты развива-
ют навыки командной работы и критическо-
го мышления, работая над проектами с ис-
пользованием Интернет-ресурсов. 

Например, для изучения административ-
ного устройства и исторических изменений 
России применяются интерактивные карты, 
для анализа современных государственных 
процессов – мультимедийные презентации, а 
для углубления знаний о российской госу-

дарственности – видеолекции и докумен-
тальные фильмы. 

Для комплексного закрепления пройден-
ного материала рекомендуется использовать 
викторины (игры различной сложности) в 
сочетании с групповыми дискуссиями. Такой 
подход позволяет не только оценить уровень 
знаний, но и всесторонне развивать учащих-
ся, раскрывая их внутренний потенциал, 
улучшая коммуникативные навыки и стиму-
лируя проявление лидерских качеств [4]. 

Для определения эффективности приме-
нения ИКТ в обучении студентов техниче-
ского факультета Мелитопольского государ-
ственного университета по дисциплинам 
«Введение в профессионально-педагогичес-
кую специальность» и «Основы российской 
государственности», был проведен опрос 
«Использование ИКТ: возможности и огра-
ничения». Целью опроса было выяснить, как 
часто студенты используют ИКТ при подго-
товке к семинарским занятиям, а также вы-
явить положительные и возможные негатив-
ные последствия частого использования 
компьютерных технологий в процессе изуче-
ния данных дисциплин. В анонимном анкети-
ровании приняли участие 85 студентов в воз-
расте от 17 до 23 лет, которым было предло-
жено ответить на 12 вопросов. Более 85% сту-
дентов отметили, что применение ИКТ позво-
ляют не только усваивать информацию, но и 
глубоко ее понимать, а также развивать крити-
ческое мышление. Также 28% опрошенных 
предлагают уделить внимание модернизации 
технической базы университета и повышению 
квалификации преподавателей в области ис-
пользования технологий для повышения эф-
фективности обучения. 

Анализ применения ИКТ в дисциплинах 
«Введение в профессионально-педагогичес-
кую специальность» и «Основы российской 
государственности» выявил несколько об-
щих тенденций. В обеих дисциплинах наблю-
дается стремление к созданию интерактив-
ной образовательной среды, где студенты 
могут активно участвовать в процессе обу-
чения. Тем не менее, между курсами суще-
ствуют расхождения: «Введение в професси-
онально-педагогическую специальность» 
сконцентрировано на реальном применении 
ИКТ для развития педагогических компе-
тенций, а «Основы российской государ-



 

 
ственности» – на теоретическом рассмотре-
нии и исследовании государственного строя. 

Интеграция информационно-коммуника-
ционных технологий в учебные планы обоих 
курсов оказывает положительное воздействие 
на мотивацию студентов. Интерактивные фор-
мы обучения, реализуемые с использованием 

ИКТ, способствуют активному вовлечению 
студентов в образовательный процесс, что, в 
свою очередь, повышает их заинтересован-
ность в изучаемом материале. Предоставление 
доступа к широкому спектру ресурсов и муль-
тимедийных материалов облегчает понимание 
сложных концепций (рисунок 1). 

 

 
 

Рисунок 1. Сравнение применения ИКТ в образовательных дисциплинах высшей школы 
 

Применение информационно-коммуника-

ционных технологий в преподавании дисци-

плин «Введение в профессионально-педаго-

гическую специальность» и «Основы рос-

сийской государственности» значительно 

повышает эффективность обучения. ИКТ 

способствуют активному вовлечению сту-

дентов в учебный процесс, более глубокому 

усвоению материала и развитию навыков 

критического анализа. Однако, несмотря на 

эти очевидные преимущества, внедрение 

ИКТ сталкивается с рядом трудностей. Клю-

чевыми барьерами являются: устаревшее 

оборудование в учебных аудиториях, недо-

статочная компетентность преподавателей в 

использовании ИКТ-инструментов и него-

товность некоторых студентов отказаться от 

привычных, традиционных методов обучения. 

Важно отметить, что, несмотря на общие по-

ложительные результаты, каждая дисциплина 

требует индивидуальной стратегии внедрения 

ИКТ, учитывающей ее специфику. 

В результате проведенного анализа, пред-

лагается комплекс мер по улучшению ис-

пользования ИКТ в образовании: 

 Инвестиции в техническое оснащение: 

рекомендуется увеличить объем финансиро-

вания, выделяемого на обновление и модер-

низацию технической базы учебных заведе-

ний, чтобы обеспечить доступность совре-

менного оборудования, необходимого для 

эффективного применения информационно-

коммуникационных технологий. 

 Повышение квалификации преподава-
тельского состава: необходимо организовать 
специализированные курсы для преподава-
телей, ориентированные на изучение новей-
ших технологий и эффективных методик их 
интеграции в образовательный процесс. 

 Методическая поддержка: следует раз-

работать подробные методические материа-

лы, адаптированные к специфике различных 



 

 
дисциплин и потребностям студентов, для 

оптимальной интеграции ИКТ в учебные 

планы. 

 Обеспечение обратной связи: важно со-

здать систему, позволяющую студентам 

предоставлять обратную связь об опыте ис-

пользования ИКТ, выявлять их предпочтения 

и возникающие трудности. 

В дальнейшем целесообразно изучить дол-

госрочное влияние использования ИКТ на 

результаты обучения и профессиональную 

траекторию выпускников высшей школы. 

Также перспективным направлением являет-

ся исследование возможностей внедрения и 

применения в образовании новых техно-

логий, таких как виртуальная и дополненная 

реальность [2, с. 32].  

В современном высшем учебном заведении, 

в условиях цифровой трансформации, исполь-

зование информационно-коммуникационных 

технологий является неотъемлемой частью об-

разовательного процесса. Внедрение ИКТ в 

образовательные программы является важным 

шагом для подготовки специалистов, облада-

ющих не только профессиональными знания-

ми, но и цифровой грамотностью, необходи-

мой для успешной деятельности в технологи-

чески развитом обществе. 
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Рассматривается применение национального праздника «Эвинек» в кочевом лагере – временной дет-
ской организации организуемый в летние каникулярные дни для детей эвенов – коренных малочислен-
ных народов Севера. Праздник «Эвинек» является одним обрядовых праздников. Эвены считают его 
как праздник пробуждения природы, единение эвенов. Эвинек проводится летом, в июне месяце, ме-
сто праздника выбирали старейшины за год до проведения. Так как эвены как кочевой народ, зани-
мающийся оленеводством, летнее пастбище определяют по его состоянии, поэтому встреча кочев-
ников летом бывает не в одно и то же место, из года в год оно меняется.  
Ключевые слова: воспитание, кочевой лагерь, дети, культура, праздник. 

 

ошкольные и школьные учреждения в 

Российской Федерации, в местах ком-

пактного проживания эвенов, пользуются 

федеральными программами и это серьез-

ным образом сказалось на развитии речи, 

воспитания патриотизма, любви к нацио-

нальным традициям и культуре. До сих пор в 

Якутии преобладают группы с русским и 

якутским языками обучения, эвенский язык 

обучается на факультативах.  

Катастрофическое состояние владения 

родного языка эвенов нас заставило в 2000 г. 

организован кочевой лагерь в Момском рай-

оне Республики Саха (Якутия).  

Кочевой лагерь является, создает этнопе-

дагогический микросоциум. Этнопедагогика 

кочевья, это новое направление в области 

педагогики. Известный ученый Г.Н. Волков, 

ценил высокий потенциал этнопедагогиче-

ских традиций в Республике Саха (Якутия). 

В своем труде он отмечал, что воспитание – 

это связующее звено между экономической 

жизнью общества и его духовной жизни 

народа [1, с. 30]. Поэтому применение раз-

личных способов, в том числе праздников в 

кочевом лагеря является обязательным эле-

ментов применяемых способов воспитания. 

В кочевом лагере кроме изучения родного 

эвенского языка широко применяется ис-

пользования духовного богатства и матери-

альных ценностей эвенов – традиции, обы-

чаи, народные праздники, традиционное 

народно-прикладное искусство, народные 

игры и т. д. [5, c. 30]. 

Одним из почитаемых у эвенов календар-

ным традиционным праздником является 

«Эвинек». В Магаданской области подобный 

праздник называют «Хебденэк» [6, c. 5]. 

Праздник «Эвинек» проводится в середине 

июня, в дни солнцестояния в летних пастби-

щах, где в одно назначенное время, собирают-

ся эвены из различных оленеводческих бригад, 

ранее это были кочующие семьи. 

Между двумя деревьями соединят нитью 

из сухожилий, рядом разводят дымокур, че-

рез них проходят участники торжества. К 

этой нити каждая человек подвешивает лос-

куты материи, позже по ним определяли 

чсило участников праздника. Участники ко-

чевого лагеря одевают национальный ко-

стюм. Задолго до праздника многие учатся 

шить и разделывать кожу оленя – ровдугу.  

Праздник начинается рано утром, задолго 

до восхода солнца, старший по возрасту стоя 

вместе с детьми протянув обе руки вперед, 

ждут восхода солнца.  

При появлении первых лучей солнца, 

участники начинают медленные движения 

против движения солнца, это означает проща-

ние со старым годом. Движение против солнца 

означает, что вся накопленная за год отрица-

тельная энергия должна остаться, в том числе 

этим движением провожают умерших за про-

шлый год и прощаются с ними. Затем движе-
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нием идет по движению солнца. Таким обра-

зом они встречают новый год, круговой танец 

«Сээдьэ» продолжается весь день, может и бо-

лее. С этого времени праздник считается от-

крытым, начинаются игры и веселья [2, с. 32]. 

Национальный круговой танец «Сээдьэ» 

(Һээдьэ) имеет несколько вариантов. Число 

участников не ограничено. Сопровождается 

танец запевалом ведущего импровизатора, ко-

торому вторят исполнители [3, с. 37]. При по-

мощи этого танца, дети, повторяя слова им-

провизатора, учат и усваивают эвенский язык.  

В народе исполнение танца «Сээдьэ» ас-

социируется с приходом лета, с появлением 

солнца и света. Женщины и девушки наде-

вают кафтан обильно украшенный бисером, 

под кафтан надевают нагрудник-фартук – 

нэл, понизу также украшенный бисером, ме-

таллическими подвесками и колокольчика-

ми. Мужчины одевают такой же костюм, но 

кафтан более короткий, а нагрудник – нэлэкэ, 

украшен ровдужной бахромой, без металличе-

ских подвесок и колокольчиков. Националь-

ный наряд еще более украшает праздник и 

подымает настроение участников.  

Интерес ребят привлекает то, что во время 

хоровода, запевала время от времени подра-

жает бег оленя, крики животных с помощью 

гортанного дребезжания [4, с. 192]. 

Обучение детей-эвенов должна пройти не 

только изучением родного языка, надо приме-

нять другие методы и способы, которые спо-

собствуют изучению традиционной культуры 

своего народа. Ребенок, прошедший через ко-

чевой лагерь навсегда оставляет любовь к сво-

ей Родине, культуре и своему народу. 
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The use of the national holiday «Evinek» in a nomadic camp – a temporary children's organization organized on 
summer vacation days for children of Evens – indigenous peoples of the North. The Evinek holiday is one of the 
ritual holidays. Evens consider it as a celebration of the awakening of nature, the unity of Evens. Evinek is held in 
the summer, in the month of June, the place of the holiday was chosen by the elders a year before the event. Since 
the Evens as a nomadic people engaged in reindeer husbandry, summer pasture is determined by its condition, so 
the meeting of nomads in summer is not in the same place, it changes from year to year. 
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В статье обоснована актуальность изучения активизации лексического минимума средствами игро-
вой деятельности на занятиях по английскому языку в вузе. Обоснована методологическая значи-
мость и функциональная роль игрового метода при формировании лексической компетенции. Рас-
смотрена сущность и этапы процесса активации лексического минимума. Представлена классифи-
кация игр, применяемых для активации лексического минимума у студентов.  
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игры, речевые игры, лексические игры. 

 
труктура современного образовательно-

го процесса учреждения высшего обра-

зования, приобретающего соответствие ак-

туальным требованиям универсализации 

профессиональной среды и поликультуриза-

ции социума, все более ориентирует образо-

вательную деятельность на регулирование и 

развитие согласно принципам инновацион-

но-технологических стратегий освоения 

учебных дисциплин. Это особенно касается 

таких дисциплин, как иностранный язык, изу-

чение которого становится не только необхо-

димым элементом формирования профессио-

нального мастерства и повышения уровня 

конкурентоспособности будущего специали-

ста на рынке труда, но и важнейшим аспектом 

успешной профессиональной самореализации 

личности в условиях современной глобализи-

рующейся реальности. Иностранный язык вы-

ступает не просто инструментом общения, а 

средством расширения профессионального и 

личностного горизонта, а также фактором ин-

теграции в международное профессиональное 

сообщество [2, c. 260]. 

Спектр инновационно-технологических 

стратегий, применяемых сегодня в процессе 

овладения иностранным языком (в частно-

сти, английским как наиболее востребован-

ным в профессиональной коммуникации), 

представлен широким разнообразием совре-

менных образовательных технологий. В этом 

ряду особое место занимает игровая дея-

тельность, которая занимала и продолжает 

занимать одно из значимых и устойчивых 

мест в системе современного языкового об-

разования. Подобный статус игрового мето-

да объясняется его высоким педагогическим 

потенциалом в деле формирования устойчи-

вого познавательного интереса, активизации 

мыслительной деятельности, а также стиму-

лирования самостоятельной учебной актив-

ности обучающихся. Это, в свою очередь, 

создает благоприятные условия для приоб-

ретения иноязычного коммуникативного и 

творческого опыта, необходимых для само-

развития, самовыражения и успешной само-

реализации будущего профессионала в раз-

личных сферах его деятельности [8, c. 470]. 

А.А. Деркач и С.Ф. Щербак подчеркивают, 

что одно из главных преимуществ игрового 

метода заключается в его способности эффек-

тивно использоваться в различных формах 

учебной деятельности, что особенно важно в 

процессе обучения иностранному языку, где 

постоянное изменение форм работы является 

органичной и естественной частью педагоги-

ческого процесса. Игра может успешно приме-

няться как в индивидуальной, парной, группо-

вой, так и в коллективной форме на занятиях, 

что обеспечивает ее широкую применимость. 

Этот факт наглядно демонстрирует, насколько 

игра результативна и действенна в плане эко-

номии учебного времени и повышения про-

дуктивности занятия [3]. 

Кроме того, данный метод обучения обла-

дает еще одним важным преимуществом – 
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универсальностью. Игровые технологии 

можно использовать на любом этапе овладе-

ния иностранным языком и с любыми катего-

риями учащихся, независимо от возраста, 

уровня подготовки и целей обучения. Однако 

при этом важно учитывать уровень языковой 

подготовки, возрастные особенности, индиви-

дуальные способности, а также специфику 

каждого конкретного этапа учебного процесса. 

Игровая деятельность является эффек-

тивным средством активизации лексиче-

ского минимума. 

Характер восприятия и последующего упо-

требления в речи иноязычных лексических 

единиц тесно взаимосвязан с внутренними 

психическими процессами формирования, 

структурирования, оформления и последу-

ющего выражения мысленных форм и обра-

зов средствами существующего лексическо-

го запаса языка. Указанная особенность пси-

холингвистической специфики когнитивных 

процессов находит свое прямое и обосно-

ванное применение именно в контексте эф-

фективной реализации игрового метода.  

Игровой метод, будучи эффективным и 

действенным способом освоения и закрепле-

ния лексики иностранного языка, а также 

используемые в его рамках игровые приемы 

и формы деятельности, позволяют обучаю-

щимся не только закрепить ранее получен-

ные знания, но и перейти на новый уровень 

формирования устойчивых речевых умений 

и практических навыков [4, c. 138]. 

В лексический минимум или учебный сло-

варь включаются те слова, которые обозначают 

понятия, наиболее часто встречающиеся в ли-

тературе по специальности, если речь идет о 

профессионально-ориентированном обучении 

иностранным языкам. 

Процесс активации лексического минимума 

имеет свои тонкости и особенности в зависи-

мости от конкретной специальности или 

направления профессиональной подготовки, 

однако в целом механизмы его реализации и 

методики работы в значительной степени 

остаются схожими и универсальными. 

Методологическая значимость и функци-

ональная роль игрового метода при форми-

ровании лексической компетенции обучаю-

щихся значительно возрастает, поскольку в 

рамках игровой деятельности актуализиру-

ется не только знание и понимание ино-

странного языка, но и происходит последо-

вательное и целенаправленное формирова-

ние устойчивого навыка практического ис-

пользования языка в условиях реальной, есте-

ственной коммуникации. Кроме того, форми-

руется и укрепляется иноязычная коммуника-

тивная компетенция, способствующая прояв-

лению и развитию эффективности практиче-

ской стороны владения различными языковы-

ми навыками. Все это свидетельствует о том, 

что применение в учебной практике препода-

вания иностранного языка разнообразных иг-

ровых технологий способствует повышению 

общей результативности образовательно-

го процесса и увеличивает продуктивность 

усвоения лексического строя речи, что, в свою 

очередь, напрямую влияет на повышение 

уровня сформированности лексической ком-

петенции субъектов образовательного взаимо-

действия [8, c. 309]. 

Следует подчеркнуть, что игра является 

одновременно и инструментом, и методом 

преподавания, обладающим значительным 

потенциалом активизации мыслительной де-

ятельности субъектов учебного процесса. 

Она делает сам образовательный процесс 

более привлекательным, увлекательным и 

интересным, даже если он имеет контекстно-

профессиональную направленность, ориен-

тированную на овладение специализирован-

ной терминологией и профессионально зна-

чимой лексикой. В этом аспекте игровой ме-

тод выступает как мощный стимул, побуж-

дающий обучающихся к активному овладе-

нию иностранным языком. 

Наиболее важным и определяющим фак-

тором успешной реализации игровой техно-

логии при активации лексического миниму-

ма у студентов являются ее компоненты: иг-

ровые методы, приемы, формы упражнений, 

которые удовлетворяют потребность студен-

тов в новизне и актуальности языкового ма-

териала, а также в разнообразии и динамике 

выполняемых заданий. Применение различ-

ных и гибко варьируемых элементов игро-

вых технологий способствует более надеж-

ному закреплению изучаемого материала в 

долговременной памяти, созданию устойчи-

вых зрительных, слуховых и ассоциативных 

образов, а также постоянному поддержанию 



 

 
устойчивого интереса и высокой познава-

тельной активности обучающихся. Кроме 

того, они способствуют развитию речевой 

инициативы и коммуникативной самостоя-

тельности [6, c. 208]. 

Игры, включаемые в процесс обучения 

иностранному языку, могут быть классифи-

цированы в зависимости от их основных об-

разовательных целей и ожидаемых результа-

тов, особенно применительно к активации 

лексического минимума. 

Первый тип – языковые (или аспектные) 

игры, включающие орфографические, фоне-

тические, лексические и грамматические иг-

ры, направленные на развитие и закрепление 

конкретных аспектов языковой системы, что 

помогает формировать устойчивые навыки 

владения лексикой и другими языковыми 

компонентами, способствуя эффективной 

активации лексического минимума. 

Второй тип – речевые (или видо-речевые) 

игры, которые представляют собой комму-

никативно-ориентированные игровые зада-

ния, направленные на развитие у учащихся 

навыков общения на иностранном языке в 

различных речевых ситуациях; они поддер-

живают применение активированного лекси-

ческого минимума в реальных коммуника-

тивных контекстах, что способствует углуб-

лению лингвистической компетенции. 

Третий тип – лексические игры, главной 

целью которых является именно активизация, 

расширение и закрепление лексических еди-

ниц, как уже изученных, так и недавно вве-

денных; такие игры способствуют не только 

прочному запоминанию новых слов, но и раз-

витию умения эффективно использовать их в 

разнообразных языковых ситуациях, что осо-

бенно важно для формирования лингвистиче-

ской компетенции и общей коммуникативной 

компетентности обучающихся [1, c. 247]. 

При интеграции игровых элементов в 

учебную деятельность, особенно в условиях 

преподавания иностранного языка, рекомен-

дуется строго и последовательно руковод-

ствоваться следующими ключевыми методи-

ческими принципами: согласованность с це-

лями урока, обучение в «зоне ближайшего 

развития», учет возрастных и индивидуаль-

ных особенностей учащихся, взаимосвязь с 

другими видами деятельности на уроке, ра-

циональное использование учебного време-

ни, вариативность и адаптивность [7, c. 204]. 

Процесс работы с лексическим миниму-

мом в обучении традиционно включает в се-

бя несколько последовательных этапов: 

1. Семантизация – учащиеся знакомятся с 

новыми словами, их значением, произношени-

ем и особенностями употребления в типичных 

ситуациях общения, что нередко сопровожда-

ется визуальной, аудиальной или переводной 

опорой; на этом этапе игровые задания помо-

гают привлечь внимание обучающихся и об-

легчить усвоение новой лексики через ассоци-

ативные и интерактивные формы. 

2. Первичное закрепление, тренировка и ав-

томатизация – учащиеся выполняют упражне-

ния и игровые задания, направленные на 

многократное воспроизведение слов и выра-

жений в заданных языковых формах; игро-

вые методы способствуют повторению и за-

креплению лексических единиц в увлека-

тельной и мотивирующей форме, что повы-

шает эффективность запоминания. 

3. Продуктивное использование изученной 

лексики – применение новых слов в письмен-

ной и устной речи, в том числе в диалогах, мо-

нологах, мини-сценках, письменных работах 

или проектах; игры на этом этапе стимулируют 

творческую и коммуникативную активность 

учащихся, помогая им свободно применять ак-

тивизированный лексический минимум в ре-

альных речевых ситуациях [5, c. 40]. 

Таким образом, игровой метод, являясь ча-

стью традиционного педагогического насле-

дия, сохраняет свою актуальность и востребо-

ванность в современном образовательном 

процессе. Под влиянием современных инно-

вационных технологий он становится более 

многогранным, широко применяемым и эф-

фективным. Активация лексического мини-

мума с помощью игровых методов способ-

ствует не только запоминанию новых слов, 

но и развитию творческого и жизненного 

опыта их использования. Это позволяет со-

средоточить внимание учащихся на лексиче-

ских единицах, правильном произношении и 

активном употреблении их в речи. 
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The article substantiates the relevance of studying the activation of the lexical minimum by means of game 
activities in English language classes at a university. The methodological significance and functional role of 
the game method in the formation of lexical competence are substantiated. The essence and stages of the 
process of activating the lexical minimum are considered. A classification of games used to activate the lexi-
cal minimum in students is presented. 
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В условиях стремительного развития информационного общества и цифровизации всех сфер жизни, 

использование современных образовательных технологий становится неотъемлемой частью эф-

фективного педагогического процесса. Данная статья посвящена анализу возможностей и преиму-

ществ применения инновационных технологий на уроках обществознания для студентов первого 

курса педагогического колледжа. Особое внимание уделяется формированию у будущих педагогов 

навыков использования этих технологий для повышения мотивации, углубления понимания сложных 

социальных явлений и развития критического мышления. Рассматриваются конкретные примеры 

технологий, их дидактический потенциал и вызовы, связанные с их внедрением. 

Ключевые слова: образовательные технологии, обществознание, педагогический колледж, цифровизация 

образования, интерактивные методы, студенты 1 курса, подготовка педагогов, критическое мышление. 

 

ведение. Современная система образо-

вания сталкивается с необходимостью 

адаптации к быстро меняющимся реалиям 

информационного общества. Цифровые тех-

нологии проникают во все сферы жизни, и 

образование не является исключением. В 

этом контексте подготовка будущих педаго-

гов, способных эффективно использовать 

инновационные инструменты и методики, 

становится приоритетной задачей. Для сту-

дентов первых курсов педагогических кол-

леджей, которые только начинают свой путь 

в профессию, особенно важно освоить не 

только предметные знания, но и современ-

ные подходы к их преподаванию. 

Дисциплина «Обществознание» играет 

ключевую роль в формировании граждан-

ской позиции, правовой культуры, экономи-

ческого мышления и социокультурных ком-

петенций. Однако традиционные методы 

преподавания зачастую не в полной мере от-

вечают запросам современного студента, 

привыкшего к визуальной информации, ин-

терактивности и постоянному доступу к 

данным. Использование современных образо-

вательных технологий на уроках общество-

знания позволяет преодолеть эти ограничения, 

сделать процесс обучения более динамичным, 

увлекательным и продуктивным. 

Цель данной статьи – проанализировать 

потенциал и обосновать целесообразность 

применения современных образовательных 

технологий на уроках обществознания для 

студентов 1 курсов педагогического колле-

джа, а также определить их роль в формиро-

вании профессиональных компетенций бу-

дущих учителей. 

Теоретические основы использования тех-

нологий в образовании. 

Применение образовательных технологий 

опирается на ряд педагогических теорий: 

1. Конструктивизм: Студент активно строит 

свои знания, а не пассивно воспринимает ин-

формацию. Технологии предоставляют ин-

струменты для исследования, экспериментиро-

вания и создания собственных продуктов. 

2. Деятельностный подход: Обучение эф-

фективно, когда студент вовлечен в актив-

ную деятельность. Интерактивные техноло-

гии стимулируют познавательную, исследо-

вательскую и творческую активность. 

3. Теория множественного интеллекта 

(Гарднер): Различные технологии позволяют 

задействовать разные виды интеллекта (визу-

альный, лингвистический, логико-математи-

ческий, межличностный и др.), что способ-

ствует более глубокому усвоению материала 

разными категориями студентов. 
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4. Когнитивная психология: Технологии 

могут оптимизировать процессы восприятия, 

запоминания, обработки и применения ин-

формации, снижая когнитивную нагрузку и 

повышая эффективность обучения. 

Современные образовательные техно-

логии и их применение на уроках обще-

ствознания. Рассмотрим ключевые техноло-

гии и их возможности при изучении обще-

ствознания студентами 1 курса педагогиче-

ского колледжа: 

1. Мультимедийные презентации и интер-

активные доски: 

Применение: визуализация сложных схем 

(например, структура органов власти, эконо-

мические модели), демонстрация статисти-

ческих данных, видеофрагментов из доку-

ментальных фильмов, новостных сюжетов, 

виртуальных экскурсий по музеям или исто-

рическим местам. 

Потенциал: позволяют сделать материал бо-

лее наглядным и доступным, стимулируют ви-

зуальное восприятие, облегчают запоминание. 

Интерактивные доски дают возможность сту-

дентам совместно работать над заданиями, со-

здавать ментальные карты, проводить мозго-

вые штурмы. Для будущих педагогов это так-

же пример эффективной организации урока. 

2. Онлайн-платформы и системы управле-

ния обучением (LMS): 

Применение: использование Moodle, Google 

Classroom, «Моя Школа» и других платформ 

для размещения учебных материалов (тек-

сты, видео, тесты), организации дискуссий в 

форумах, сбора проектных работ, проведе-

ния онлайн-опросов. 

Потенциал: способствуют организации са-

мостоятельной работы, формированию навы-

ков самоконтроля, развитию письменной ре-

чи и аргументации в дискуссиях. Студенты 

учатся работать с цифровыми образователь-

ными ресурсами, что критически важно для 

их будущей профессии. 

3. Интерактивные онлайн-инструменты: 

Применение: Kahoot!, Quizizz для создания 

интерактивных тестов и викторин; Miro, 

Jamboard для совместной работы над проекта-

ми и концепт-картами; Mentimeter для момен-

тального сбора мнений и проведения опросов. 

Потенциал: повышают вовлеченность и 

мотивацию студентов, превращая процесс 

проверки знаний в увлекательную игру. Спо-

собствуют развитию навыков коллективной 

работы и быстрого принятия решений. 

4. Геймификация и симуляции: 

Применение: создание игровых сценариев 

для изучения избирательной системы, эко-

номических процессов (например, «биржа»), 

судебных заседаний. Использование онлайн-

симуляторов, имитирующих социальные или 

экономические ситуации. 

Потенциал: позволяют студентам «про-

жить» изучаемые ситуации, принять на себя 

различные социальные роли, что способ-

ствует глубокому пониманию материала и 

формированию практических навыков. Раз-

вивают стратегическое мышление и умение 

работать в команде. 

5. Проектная и проблемно-ориентирован-

ная деятельность с использованием цифро-

вых ресурсов: 

Применение: студенты работают над проек-

тами по актуальным социальным проблемам, 

используя интернет для поиска информации, 

создания презентаций, видеороликов, инфо-

графики. Например, исследование проблемы 

экологии, безработицы, миграции в регионе. 

Потенциал: развивает исследовательские 

навыки, умение анализировать информацию, 

работать с большими данными, критически 

оценивать источники. Формирует навыки пуб-

личных выступлений и командной работы. 

6. Виртуальная и дополненная реальность 

(VR/AR): 

Применение: виртуальные экскурсии по 

государственным учреждениям (например, 

Государственная Дума, Конституционный 

Суд), историческим местам (места знаковых 

событий), музеям. AR-приложения могут 

накладывать дополнительную информацию 

на реальные объекты. 

Потенциал: создают эффект присутствия, 

делая изучение абстрактных понятий более 

наглядным и запоминающимся. Открывают 

новые возможности для «погружения» в 

изучаемый материал. 

Преимущества использования техноло-

гий для студентов 1 курсов педагогиче-

ского колледжа. 

1. Повышение мотивации и вовлеченно-

сти: интерактивные и мультимедийные эле-

менты делают уроки более интересными и 



 

 
динамичными, что особенно важно для пер-

вокурсников, адаптирующихся к новой обра-

зовательной среде. 

2. Углубление понимания сложных кон-

цепций: визуализация, симуляции и интерак-

тивные задания помогают лучше усвоить аб-

страктные и многогранные понятия обще-

ствознания. 

3. Развитие критического мышления и ме-

диаграмотности: работа с разнообразными ис-

точниками информации в интернете, анализ 

новостных материалов, участие в онлайн-

дискуссиях формируют навыки критической 

оценки информации и распознавания фейков. 

4. Формирование цифровых компетенций: 

студенты не только потребляют информа-

цию, но и учатся создавать цифровой контент, 

работать с различными онлайн-инстру-

ментами, что является частью их будущей 

профессиональной деятельности. 

5. Персонализация обучения: технологии 

позволяют адаптировать материал под инди-

видуальные потребности и темп обучения 

каждого студента, предлагая дополнитель-

ные ресурсы или задания. 

6. Подготовка к будущей профессиональ-

ной деятельности: освоение современных 

образовательных технологий на первом кур-

се дает студентам прочную основу для их 

дальнейшего использования в собственной 

педагогической практике, делая их конку-

рентоспособными специалистами. 

Вызовы и перспективы. Несмотря на оче-

видные преимущества, внедрение современ-

ных технологий сопряжено с рядом вызовов: 

 Техническое оснащение: недостаточная 

материально-техническая база колледжей, 

отсутствие стабильного доступа к интернету. 

 Компетентность преподавателей: необ-

ходимость постоянного повышения квали-

фикации педагогов, освоения новых инстру-

ментов и методик. 

 Информационная перегрузка: риск по-

тери фокуса на содержании из-за обилия 

технологий, необходимость формирования 

навыков отбора качественных ресурсов. 

 Цифровое неравенство: различный уро-

вень доступа студентов к технологиям и их 

владения ими. 

Перспективы развития связаны с даль-

нейшей интеграцией технологий в учебный 

процесс, развитием персонализированных 

образовательных траекторий, использовани-

ем искусственного интеллекта для анализа 

успеваемости и адаптации контента, а также 

расширением применения VR/AR для созда-

ния иммерсивных образовательных сред. 

Заключение. Применение современных 

образовательных технологий на уроках об-

ществознания для студентов первых курсов 

педагогического колледжа – это не просто 

дань моде, а насущная необходимость. Это 

мощный инструмент для повышения эффек-

тивности обучения, развития ключевых ком-

петенций, необходимых как для глубокого 

понимания предмета, так и для успешной 

будущей профессиональной деятельности. 

Интеграция технологий в образователь-

ный процесс способствует формированию у 

будущих педагогов инновационного мышле-

ния, умения адаптироваться к изменяющим-

ся условиям и готовности к использованию 

самых современных методов обучения в сво-

ей практике. Это закладывает фундамент для 

подготовки компетентных, востребованных 

и мотивированных специалистов, способных 

воспитать активных и ответственных граж-

дан в условиях цифровой эпохи. 
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Работа посвящена анализу практико-ориентированных технологий, используемых при изучении хи-
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имия относится к числу таких фунда-

ментальных наук, изучение которых 

требует подкрепления теоретических знаний 

практическими действиями. Понимание хи-

мических процессов возможно лишь путем 

работы с веществами, проведения различных 

экспериментов [1, с. 25]. Именно поэтому 

для успешного освоения химических наук 

так важно развивать и внедрять в учебный 

процесс практико-ориентированные техно-

логии [2, с. 616]. 

Цель данной работы заключается в анали-

зе и обосновании используемых при изуче-

нии дисциплины «Химия металлов» в 

Уральском государственном педагогическом 

университете (УрГПУ) практико-ориентиро-

ванных технологий. 

На изучение дисциплины «Химия метал-

лов», относящейся к обязательной части учеб-

ного плана УрГПУ, отводится 6 з. е. (216 ч). 

Рабочей программой дисциплины предусмот-

рены различные виды занятий, среди которых 
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особую значимость в свете практико-ориен-

тированного подхода приобретают лаборатор-

ные и практические работы. 

Тематика проводимых лабораторных ра-

бот полностью определяется направлением 

подготовки студентов (15.03.01 Машино-

строение). Работы посвящены как общим 

свойствам металлов (коррозия металлов и 

сплавов и способы их защиты; электролити-

ческое рафинирование металлов и т. д.), так 

и физико-химическим особенностям метал-

лов определенных групп и подгрупп табли-

цы Д.И. Менделеева. Выполнению каждой 

лабораторной работы предшествует обсуж-

дение соответствующего теоретического ма-

териала и рассмотрение основных этапов 

эксперимента. По окончании опыта студен-

там предлагается обсудить и записать меха-

низм и схемы протекающих процессов и 

сформулировать на основании полученных 

результатов выводы. 

При проведении практических работ ис-

пользуются различные методы. Традицион-

ный формат проведения практических заня-

тий предполагает обсуждение теоретических 

вопросов и решение типовых задач. 

В ряду инновационных подходов в боль-

шей степени востребованы методы круглого 

стола, проблемный, мозгового штурма. Ме-

тод круглого стола предполагает коллектив-

ное обсуждение студентами полученного за-

дания (вопроса). Например, какие конструк-

ционные металлы и сплавы могут быть ис-

пользованы в технологических процессах 

химической или металлургической промыш-

ленности. Для правильного и обоснованного 

ответа в этом случае потребуются знания 

физико-химических свойств предлагаемых 

материалов. Преподаватель при этом высту-

пает одновременно и в роли слушателя, и в 

роли эксперта. Проблемный метод в нашем 

случае – это выполнение комплексных зада-

ний, предусматривающих расчетную и экс-

периментальную части [3, с. 216]. Например: 

из предложенных металлов и растворов со-

ответствующих солей нужно составить схе-

мы двух гальванических элементов с участи-

ем цинка; в первом цинк должен быть ано-

дом, во втором – катодом. Разобрать меха-

низм работы составленных гальванических 

элементов, рассчитать их ЭДС. В практиче-

ской части задания требуется собрать эти 

гальванические элементы, измерить их ЭДС, 

сопоставить полученные результаты с рассчи-

танными, объяснить расхождение значений. 

При использовании метода мозгового 

студентам обозначается конкретная пробле-

ма, требующая быстрого и обоснованного 

ответа. Например: «Почему в пищевой про-

мышленности в качестве консервных банок 

используется луженое железо, а не оцинко-

ванное?». Чтобы ответить на этот вопрос, 

нужно вспомнить не только теорию корро-

зии и особенности металлических защитных 

покрытий, но и широкий спектр свойств ука-

занных металлов. 

Из внеаудиторных практико-ориентирован-

ных технологий особое место занимает работа 

в студенческом научном обществе (СНО) 

«Проблемная лаборатория химии». Тематика 

исследований в СНО выходит за рамки учеб-

ного материала, предусмотренного рабочей 

программой. Студенты под руководством пре-

подавателя не только исследуют свойства 

конструкционных металлов и сплавов, но и 

осваивают методы химического анализа, 

востребованные в экологическом монито-

ринге объектов окружающей среды. 

Студенты, наиболее заинтересованные в 

углубленном изучении химии, имеют возмож-

ность заниматься проектной деятельностью. 

Тематика проектов весьма разнообразна: от 

свойств металлов до оценки степени загрязне-

ния экосистем и ее компонентов. Результаты 

своих исследований студенты докладывают на 

научных конференциях, например, на ежегод-

но проводимой УрГПУ международной науч-

но-практической конференции «Экологическая 

безопасность в техносферном пространстве». 

Следует отметить, что исследовательская рабо-

та студента требует не только определенного 

уровня знаний, но и ответственности, органи-

зованности, терпения, работоспособности. 

Таким образом, использование практико-

ориентированных технологий в учебном 

процессе по химии способствует закрепле-

нию и углублению теоретических знаний. 

Участие студентов в научно-исследовательс-

кой работе (СНО) и проектной деятельности 

повышает уровень их самостоятельности, 

способствует развитию их критического 

мышления и исследовательского потенциала. 
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овременная школа, являясь активно раз-
вивающимся социальным институтом, 

сталкивается с проблемой необходимости 
постоянного обновления и адаптации содер-
жания образования и воспитания к совре-
менности. В последние десятилетия это осо-
бенно тесно связано с необходимостью суве-
ренизации Российской школы. Многие ис-
следователи отмечают, что идеи и разработ-
ки российской и советской педагогики могут 
стать важнейшим источником опыта для со-
временности, что обусловливает актуаль-
ность историко-педагогических исследова-
ний. М.В. Богуславский пишет: «одни педа-
гогические консерваторы апеллируют к до-
революционной традиции, другие – к совет-
ской. Однако перспективнее создание некое-
го синтеза новых консервативных ценностей 
российского образования, включающих в 
себя самое ценное и близкое из всего исто-
рико-педагогического опыта» [1, с. 45].  

Одним из успешно осуществлявшихся 
направлений в СССР была система эстетиче-
ского воспитания. Ф.К. Ярмолич пишет: «Вре-
мя с середины 1950-х по конец 1970-х гг. в ли-
тературе характеризуется «золотым веком» 
советской эстетической мысли» [4, с. 125]. 
Также Ф.К. Ярмолич отмечает: «Распад Со-
ветского Союза не только существенно сни-
зил количество публикаций, посвящен-
ных изучению эстетической составляющей в 
жизни советского общества, но и заметно 
сузил их проблемное поле, сконцентрировав 
внимание на анализе взаимосвязи эстетики и 
политики. Однако такое положение дел, в 
условиях, когда центральные и региональ-
ные архивы хранят документы, в которых 
отражается работа с населением в области 
эстетического воспитания представляется 
необоснованным» [4, с. 125].  

Исследуя развитие педагогической науки 
и образовательной практики в Оренбургской 
области во второй половине XX в., автор 
проанализировал локальные разработки в 
направлении эстетического воспитания. Ана-
лиз архивных источников в рамках периода 
1958-1966 гг. показал, что система эстетиче-
ского воспитания была развита как на науч-
но-методическом уровне, так и на уровне 
школьной образовательной практики.  

Защитив в 1950-е гг. диссертацию по теме 
«Педагогические основы нравственного вос-
питания в процессе изучения литератур-

ных героев в старших классах средней 
школы», в 1961 г. Н.А. Шульчева ведет науч-
но-исследовательскую работу в Оренбургском 
государственном педагогическом институте, 
посвященная анализу форм эстетического воз-
действия в школе – от деятельности драмкруж-
ков и театра кукол до диспутов, литературных 
вечеров и использования изобразительного ис-
кусства. Исследование включало изучение 
школьной документации, наблюдение за меро-
приятиями и проведение бесед с педагогами. 
Особое внимание уделялось тому, как эсте-
тическая работа влияет на формирование 
личности учащихся, и насколько она инте-
грирована в учебный процесс [3]. 

Продолжается работа над развитием 
этой темы и в 1962-63 гг. А.В. Осиповой и 
В.А. Олисовой была разработана и внедрена 
«Система эстетического воспитания» на базе 
школы № 51 г. Оренбурга в 1963–1964 гг. Ее 
основу составили целенаправленные формы 
внеклассной работы, объединенные под ру-
ководством художественного совета. 

«Первыми шагами по осуществлению си-
стемы эстетического воспитания было со-
здание кабинета эстетики и ученического 
Университета культуры». Он состоял их 
трех факультетов: живописи, литературы и 
музыки. Его задачей было «расширять эсте-
тический кругозор школьников и родителей» 
(Из опыта работы школы № 51. Система эсте-
тического воспитания в средней школе № 51. 
Оренбург, 1964. Архив ИПК. Дело 88. 34 л.), 
лекции читали приглашенные специалисты.  
В кабинете эстетики сосредотачивается ма-
териал в помощь учителю и классному руко-
водителю. «В течение 1963-1964 учебного 
года были оформлены выставки, посвящен-
ные творчеству М.И. Глинки, М.П. Мусорг-
ского, 200-летию Эрмитажа, творчеству Ми-
келанджело…Все это является методиче-
ским пособием, которым пользуются учите-
ля других школ города и области» (Из опыта 
работы школы № 51. Система эстетического 
воспитания в средней школе № 51. Орен-
бург, 1964. Архив ИПК. Дело 88. 34 л.) 

Система состояла из нескольких разделов: 
1) Организация хорового и музыкального 
воспитания учащихся; 2) Изобразительное 
искусство; 3) Организация хореографическо-
го искусства; 4) Работа по развитию вырази-
тельного слова и художественного чтения. 

Особое внимание уделялось эстетике тру-
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да и быта. В каждом классе оформлялись 
«эстетические уголки», проводились чита-
тельские конференции, поэтические вечера, 
диспуты. Важным инструментом эстетиче-
ского развития стали календари «художе-
ственного дня», ежедневные «газеты красо-
ты», выпускавшиеся силами самих учащих-
ся. Проводились беседы на темы «Эстетика 
одежды», «Культура поведения», «Культура 
труда», «Внешний вид ученика».  

Особым критерием эффективности систе-
мы становится выход системы за пределы 
школы, ее интеграция в жизнь городских 
учреждений и родителей. Родители привле-
кались к проведению школьных выставок и 
конкурсов и были включены в эстетические 
комиссии. Отдельным направлением стали 
выездные формы работы – посещение худо-
жественных выставок, встреч с актерами и 
писателями. К оценке привлекались специа-
листы из музея изобразительных искусств. 
Одним из подразделений Университета Куль-
туры был Художественный Совет, иниции-
ровавший мероприятия, организующий кон-
курсы, для которых в классе создавалось 
жюри, приглашались родители.  

Таким образом, эстетическое воспитание 
в данной школе рассматривалось как систе-
матическая и охватывающая все стороны 
школьной жизни деятельность, ориенти-
рованная на формирование художественного 
вкуса, культуры поведения и устойчивого 
интереса к искусству.  

Подобная полноценная работа, в рамках 

которой система эстетического воспитания 
выходит далеко за пределы школы и, в един-
стве с городскими учреждениями культуры, 
родителями, становится воспитательным 
комплексом, по мнению исследователей, не-
достаточно распространена в современных 
школах. Т.В. Емелина и Н.Э. Касаткина пи-
шут: «Сложилась и закрепилась в сознании 
обучающихся и их родителей второстепен-
ная роль предметов эстетического цикла в 
системе общего образования на всех ступе-
нях. Исследование показало, что в образова-
тельных организациях недостаточное мате-
риальное и техническое оснащение, их кад-
ровая необеспеченность становятся непре-
одолимым препятствием на пути становле-
ния и развития личности в системе основно-
го образования в области эстетического вос-
питания» [2, с. 115].   

Проведенное исследование показывает, 
что в образовательной практике Оренбург-
ской области в 1958–1966 гг. была реализова-
на целостная система эстетического воспита-
ния, интегрированная в учебно-воспитатель-
ный процесс и имевшая под собой научную 
базу. Эстетическое воспитание выходило за 
рамки внеклассной работы и трансформиро-
валось в важное средство формирования лич-
ности обучающегося, что показывает потен-
циал возвращения к системному подходу в 
эстетическом воспитании, подкрепленному 
межинституциональным сотрудничеством и 
популяризации подобных систем для совре-
менного образования. 
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еликая Отечественная война в истории 

России является важной страницей му-

жества и смелости наших граждан. Чтобы 

молодому поколению было доступно пони-

мание значения тех героических дней, необ-

ходимо привлекать местный краеведческий 

материал. В своей статье мы предлагаем изу-

чение Великой Отечественной войны через 

биографии учителей фронтовиков на приме-

ре музейных экспонатов.  

«Здравствуйте, уважаемые товарищи. 

Именно так называли друг друга в Советском 

Союзе. Наша экспозиция в чемодане называ-

ется «Чемодан Победителей!». Сам чемодан 

был подарен Победителем – нашим урожен-

цем Верхнего Услона. Как видите, предмет 

был прост в использовании. И именно с та-

ким чемоданом скорее всего наши учителя 

отправлялись на фронт. Давайте с вами по-

грузимся в эпоху 40-х гг. и вспомним имена 

учителей – участников Великой Отечествен-

ной войны.  
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Рисунок 1. Экспозиция в чемодане 

 

Посмотрите на солдатскую пилотку. Ей 80 

лет. Была подарена нам участником Великой 

Отечественной воны. Именно в такой пилот-

ке уходил на фронт первый директор Верх-

неуслонской средней школы Павел Иванович 

Пелепец. Ушел вместе со своими учениками 

в 1942 г. В этом году в нашей школе выпуска 

не было. С фронта он не вернулся.  

Обратите внимание на награды, оставши-

еся в нашем музее от Аркадия Геннадьевича 

Пелепца – учителя математики. Боевые 

награды: медаль «За отвагу» и медаль « За 

Победу над Германией», так же вы видите 

медаль «Ветерана труда». Медаль «За отва-

гу» давалась за самоотверженных поступок 

солдата. Таким был наш учитель. Ученики 

Аркадия Геннадьевича оставили его портрет 

и фотографии. Наш краеведческий клуб 

«Притяжение» ухаживает за могилой Арка-

дия Геннадьевича на старом кладбище, так 

как кроме нашей школы сохранять память об 

этой семье некому.  

Медаль «За отвагу» Аркадий Константи-

нович Теляков – учитель русского языка и 

литературы имел две. В годы войны Аркадий 

Константинович проявил мужество в Ста-

линградской битве. Обратите внимание на 

офицерский фонарик. Именно такой фонарик 

скорее всего был и у него в годы войны. 

Также вы видите альбом, который подарили 

выпускники своему учителю.  

Обратите внимание на деталь аппарата 

связи. Именно им пользовалась Мария Васи-

льевна Малютина, которая была на войне 

сержантом, радистом связи. Награждена ор-

деном второй степени. А также вы видите 

интересный предмет. Это закрутка для волос. 

Война войной, а женщине всегда хотелось 

быть красивой. Эту закрутку нагревали на 

огне, потом прикладывали к волосам. 

Мы двигаемся дальше по экспозиции. Пе-

ред вами каска и саперная лопата, привезен-

ная и подаренная нам с Невского пяточка. 

Такие каски и саперные лопаты использова-

ли наши учителя Михаил Григорьевич Ба-

бушкин, Петр Семенович Болгаров, которые 

награждены медалью над победой над Гер-

манией.  Михаил Григорьевич был в мирное 

время директором, учителем начальных 

классов и математики, а Петр Семенович – 

учителем труда. 

Также обратите внимание на кружку и 

солдатскую фляжку. Примерно такими пред-

метами пользовались в партизанском отряде 

Щорса в Белоруссии, где бил врага Павел 

Васильевич Пронягин, «Человек мира», ко-

торый вывел 300 евреев из концлагеря, при-

мерно такой подвиг показан в фильме «Пра-

ведник». В нашей школе после войны Павел 

Васильевич был директором. 

В нашей экспозиции есть и мирные вещи: 

банкноты 1947 г., которыми пользовались 

наши учителя, перьевая ручка. Ну и газета о 

Крымской конференции от 1944 г. Вполне 

учительские предметы. 

Почему мы назвали «Чемодан Победите-



 

 
лей»? Потому что несмотря на лишения, опас-

ности, наши педагоги победили и смогли вер-

нуться к мирной жизни. Только смелые люди 

могут воспитать поколение отважных людей».  

В примере экспозиции представлена ин-

формация из документов Верхнеуслонской 

школы, воспоминаний жителей села, а также 

архивные документы, которые смогли найти. 

На базе школьного исторического музея у нас 

создан краеведческий клуб «Притяжение», ко-

торый занимается поиском информации и пы-

тается восстановить исторические страницы. 
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владение профессией происходит, в том 
числе и в процессе постепенного усвое-

ния профессионального языка. Для решения 
профессиональных задач врачу необходимо 
прибегать к медицинской учебной, научной 
и справочной литературе. Для усвоения про-
фессионального медицинского языка необхо-
дима исходная учебная база. Учебная дисци-
плина «Латинский язык и основы медицин-
ской терминологии» является подобной учеб-

ной базой. Студенты должны понимать, что 
научный термин это не просто слово, а выра-
жение сущности обозначаемого явления.  

Раскрытие внутреннего содержания терми-
нов является постоянной формой работы на 
учебных занятиях по латинскому языку [6]. На 
протяжении веков латинский язык являлся для 
многих стран языком науки и медицины [1]. И 
в XXI в. основным источником образования 
научной терминологии в науке и технике по-
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прежнему является латинский язык. Поэтому 
знание латыни дает будущим врачам возмож-
ность трактовать терминологию смежных наук 
(биологии, химии, фармакологии и т. д.).  

В начале курса изучения латыни студен-
там необходимо прослушать внушительную 
лекцию о роли латинского языка для миро-
вой культуры, по истории возникновения 
языка и его изучения в России. Чем интерес-
нее лекция преподавателя, тем больше инте-
рес обучающихся к латыни и, тем вероятнее, 
возникновения у них устойчивого интереса к 
изучению латинского языка. 

Важность и необходимость изучения ла-
тыни студентами медицинского факультета 
объясняется следующими обстоятельствами. 

Современный профессиональный язык 
врачей – это результат долгого развития ми-
ровой медицины. И самое большое влияние 
на этот процесс оказала античная цивилиза-
ция Древней Греции и Древнего Рима. Во 
многих сферах нашей деятельности мы ис-
пользуем в речи слова латинского и древне-
греческого языков. Мы не задумываемся об 
истоках возникновения слов, о смысле, кото-
рый вкладывали в эти слова наши далекие 
предки. На вступительной лекции перед пре-
подавателем латинского языка сидят вче-
рашние школьники, а ныне студенты меди-
цинского факультета университета. Слова 
«студент», «факультет», «университет» при-
шли в русский язык именно из латинского 
языка. В период средневековья совокупность 
людей, имеющих общую цель, называли 
«университас». Это слово происходит от 
двух латинских слов: «unum» – один и «ver-
tere» – поворачивать. В итоге все слово мож-
но перевести дословно «свернутые воедино». 
В более общем смысле слово «университас» 
стало обозначать «объединение, целостность» 
[2]. Первоначально школы, в которых изуча-
лись науки, назывались по латыни «студи-
ум», что переводилось как усердие, старание, 
стремление к овладению знаниями. Отсюда 
появилось слово «studiosus» – старательный, 
прилежный, усердный, ученый. От него и 
произошло наше слово «студент» [2]. Со вре-
менем внутри университетов стали выделяться 
отдельные группы студентов, изучающие 
близкие по направлениям науки. Такие груп-
пы стали называться «collaegues» (коллегии), 
а члены этих групп – коллегами (от латин-
ского глагола « ligare» – связывать) и при-

ставки «co», имеющей значение: совместный, 
взаимодействие, соединение. Слова «колле-
гия» и «коллега» дословно означают «связан-
ные вместе». В таких коллегиях вместе учи-
лись студенты и работали учителя, проявляю-
щие интерес к определенным наукам. По ла-
тыни «факультас» означает «способность, 
возможность». Со временем слово «колле-
гия» вышло из употребления и было замене-
но современным «факультет» – объединение 
студентов и преподавателей, занимающиеся 
науками одного направления [2]. 

Заучивание слов является одной из со-
ставных частей занятий по латыни. По учеб-
ному плану латинский язык изучается на ме-
дицинском факультете два семестра на пер-
вом курсе. За это время студент-медик дол-
жен запомнить на уровне долговременной 
памяти 900 лексических единиц. Слова за-
учиваются в словарной форме. Знание латы-
ни облегчает изучение современных евро-
пейских языков: английского, французского, 
испанского, итальянского, румынского и т. д. 
Ведь многое в эти языки было заимствовано 
из латинской грамматики и лексики. Пони-
мание этого момента является отличной мо-
тивацией к изучению студентами латинского 
языка и способствует возникновению у них 
стабильного интереса к этому языку. 

Программа курса по латинскому языку не 
содержит всех сведений по грамматике этого 
языка. Студенты получают представление о 
грамматических категориях существительных 
и прилагательных, их склонении, спряжении, о 
повелительном и сослагательном наклонении 
глаголов. Изучение грамматики – не совсем 
веселое занятие, но задача преподавателя со-
стоит именно в том, чтобы заинтересовать сту-
дентов, вызвать у них желание изучать латынь 
и обучить их этому языку. Ведь запоминание 
терминов латинского происхождения и эле-
ментов латинской грамматики облегчает сту-
дентам-медикам работу со специальной учеб-
ной литературой по другим дисциплинам.  

Знание латинской афористики является 
важным фактором гуманитарной стороны 
образования. По опыту знаю, студенты с 
удовольствием изучают афоризмы и, хочется 
надеяться, помнят их и цитируют на протя-
жении многих лет [3]. Занятия, на которых 
рассматривается античное наследие, прохо-
дят с обоюдным энтузиазмом. 

Неизменный интерес у студентов вызы-



 

 
вают исторические экскурсы в этимологию 
слов и выражений. Например, в греческой 
мифологии бога врачевания зовут Асклепий. 
Его дочери Панацея и Гигиея самые извест-
ные из его семерых детей. Слово «гигиена» 
произошло от имени его дочери Гигиея. По-
добные истории создают в умах студентов 
яркие образы, что способствует лучшему за-
поминанию материала. Кроме того, знание 
этимологии помогает усвоению и правиль-
ному употреблению терминов, позволяет са-
мостоятельно анализировать сложные тер-
мины и расширяет словарный запас студен-
тов [4]. Как правило, то, что интересно де-
лать, запоминается. Благодаря играм на за-
нятиях, обучение становится приятным про-
цессом, что приводит к росту мотивации в 

обучении. Игры способствуют активации 
мыслительной деятельности студентов и вы-
работке у них навыка творческого примене-
ния полученных знаний [5].  

Знания, приобретаемые студентами в про-
цессе изучения латыни, проецируются на их 
последующую учебную, профессиональную 
и научную деятельность. Запоминание тер-
минов латинского происхождения, а также 
элементов латинской грамматики облегчает 
студентам работу с учебной и специальной 
литературой по смежным дисциплинам на 
старших курсах. Из беседы со студентами 
старших курсов можно с уверенностью ска-
зать, что латынь открыла им путь к усвое-
нию и употреблению медицинской термино-
логии – профессионального языка врачей. 
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ктуальность проблемы интеграции циф-

ровых ресурсов в образовательный про-

цесс обусловлена стремительной цифровиза-

цией всех сфер жизни современного общества, 

включая образование и досуг. Традиционные 

методы нравственно-эстетического воспита-

ния, оставаясь фундаментальными, тре-

буют активного дополнения современными 

инструментами, отвечающими запросам ново-

го поколения. Цифровые музыкальные плат-

формы, такие как Spotify, Apple Music, Ян-

декс.Музыка и VK Музыка, стали неотъемле-

мой частью повседневной культурной практи-

ки студенческой молодежи, однако их целена-

правленный педагогический потенциал в кон-

тексте высшего образования остается раскры-

тым крайне фрагментарно и несистемно [3, c. 

80-81]. Данный вопрос находится на стыке пе-

дагогической теории, психологии восприятия 

и медиаобразования, что полностью соответ-

ствует широкой проблематике конференции, 

охватывающей актуальные вопросы психо-

лого-педагогической теории и практики.  

Особую значимость исследование приобре-

тает в контексте работы с иностранными, в 

частности китайскими, студентами, обучаю-

щимися в российских вузах. Для этой много-

численной группы цифровая музыкальная 

среда может выполнять многогранную роль: 

стать мостом для мягкой межкультурной ком-

муникации и психологической адаптации в 

новой социокультурной среде, инструментом 

глубокого погружения в русскую и мировую 

музыкальную культуру через привычный ин-

терфейс, а также ресурсом для преодоления 

языкового и культурного барьера через универ-

сальный язык музыки. Таким образом, обраще-

ние к цифровым платформам позволяет решать 

не только узкопредметные воспитательные за-

дачи, но и комплексные проблемы адаптации и 

интеграции иностранных студентов. 

Теоретической основой исследования вы-

ступают классические труды, раскрывающие 

психолого-педагогический потенциал музы-

ки в формировании личности (Л.С. Выгот-

ский, Б.М. Теплов, Д.Б. Кабалевский), в кото-

рых музыка рассматривается как мощное 

средство воздействия на эмоциональную сфе-

ру, когнитивные процессы и формирование 

ценностных ориентаций [2, c. 69-72]. В совре-

менном прочтении мы рассматриваем цифро-

вую музыкальную платформу как продолже-

ние и технологическое усиление этого потен-

циала. Ключевыми для нашего анализа явля-

ются понятия нравственно-эстетического раз-

вития в условиях высшей школы, под кото-

рым понимается целенаправленный процесс 

формирования ценностных ориентаций, раз-

вития эмоциональной отзывчивости, способ-

ности к эмпатии и критическому восприятию 

художественных образов, и цифровых музы-

кальных платформ, классифицируемых нами 

по функционалу (стриминговые сервисы, об-

разовательные платформы, социально-ориен-
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тированные сервисы) [1, c. 222]. Их педагоги-

ческие возможности заключаются в таких 

функциях, как кураторство контента через 

создание тематических плейлистов, исполь-

зование алгоритмов рекомендаций для целе-

направленного расширения музыкального кру-

гозора и организация виртуальных сообществ 

для обсуждения и рефлексии. 

Эмпирическое исследование, основанное на 

анкетировании и интервью с китайскими сту-

дентами, выявило их активное использование 

как международных (Spotify, YouTube Music), 

так и национальных платформ (NetEase Cloud 

Music, QQ Music). Музыкальное потребление 

демонстрирует бикультурную модель: китай-

ский контент служит поддержанию культур-

ной идентичности, а русский и международ-

ный – академической и языковой адаптации. 

Ключевым выводом является запрос студентов 

на педагогическое курирование контента, что 

свидетельствует об их готовности к восприя-

тию структурированного музыкального мате-

риала через цифровые каналы. 

На основе данных разработана методика 

интеграции платформ в учебный процесс. Для 

курса РКИ предложены тематические плейли-

сты («Музыкальная история России») с анали-

зом лирики и культурного контекста. В куль-

турологических дисциплинах эффективен 

сравнительный анализ нравственных тем в 

русской и китайской музыке. Наиболее про-

дуктивной стала проектная деятельность по 

созданию студентами собственных плейлистов 

с эссе-обоснованием, что стимулирует рефлек-

сию и ценностное самоопределение. 

Таким образом, цифровые музыкальные 

платформы представляют собой мощный, но 

еще не часто востребованный ресурс для 

нравственно-эстетического развития студен-

ческой молодежи. Их системное и методиче-

ски обоснованное использование позволяет 

не только достигать традиционных воспита-

тельных целей, но и решать специфические 

задачи адаптации и межкультурной интегра-

ции иностранных студентов, внося вклад 

в формирование их межкультурной ком-

петентности. Важным психологическим ас-

пектом является то, что работа в знакомой 

цифровой среде снижает уровень тревожно-

сти и формальности, способствуя большей 

вовлеченности и открытости студентов. 

Предложенные методические подходы обла-

дают значительным потенциалом для транс-

фера и адаптации для работы с другими ка-

тегориями обучающихся, что открывает ши-

рокие перспективы для дальнейших иссле-

дований в области цифровой педагогики и 

медиаобразования.
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разеологизмы представляют собой зна-

чимый пласт языковой системы, являясь 

носителями культурно-исторической инфор-

мации и национально-специфических обра-

зов. Они не только выполняют номинативную 

и экспрессивную функции, но и служат сред-

ством передачи культурных кодов, формиру-

ющих национальную картину мира. Перевод 

фразеологизмов между русским и китайским 

языками представляет собой сложный лингво-

культурологический процесс, требующий 

учета семантических, когнитивно-прагма-

тических и социокультурных факторов. Раз-

личия в образности, символике и историко-

культурных реалиях обуславливают необхо-

димость поиска адекватных переводческих 

решений, обеспечивающих сохранение смыс-

ла, стилистики и культурных аллюзий. 

В контексте обучения русскому языку как 

иностранному, особенно для китайской 

аудитории, работа с фразеологизмами имеет 

методическую значимость: она способствует 

развитию языковой и межкультурной компе-

тенции, умению распознавать и интерпрети-

ровать культурно маркированные единицы, а 

также формированию навыков межкультур-

ного взаимодействия. Н.Г. Комлев считает, 

что национально-культурный компонент – 

часть семантики слова, которая связана с 

национальной культурой [1, с. 15]. Русская 

идиоматика, включающая устойчивые выра-

жения различной стилистической окраски, и 
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китайские чэнъюи (成语), происходящие 

преимущественно из классических текстов, 

демонстрируют различные пути концептуа-

лизации опыта. 

Перевод фразеологизмов требует выбора 

стратегии в зависимости от наличия межъ-

языковой эквивалентности. При прямом соот-

ветствии возможен буквальный или калькиро-

ванный перевод, например, русское «как две 

капли воды» – китайское «一模一样». Под эк-

вивалентом понимается равнозначащее соот-

ветствие слову или словосочетанию в другом 

языке, в большинстве случаев не зависящее от 

контекста [2, с. 438]. При отсутствии эквива-

лента применяются описательный перевод или 

замена на функциональный аналог. Так, «дело в 

шляпе» в русском языке передается китайским 

«水到渠成», а «бить баклуши» – «游手好闲». В 

ряде случаев необходима полная замена, когда 

буквальный перевод не передает культурного 

значения: русское «как снег на голову» заменя-

ется на китайское «从天而降», а китайское «井

底之蛙» требует пояснительного перевода. 

Когнитивно-прагматический подход позво-

ляет выявить сходства и различия в культурных 

концептах. Например, «играть первую скрип-

ку» в русском и «唱主角» в китайском переда-

ют идею лидерства, но восходят к разным куль-

турным сферам. Русское «сорвать джекпот» 

связано с азартными играми, тогда как китай-

ское «一步登天» – метафора стремительного 

успеха, обусловленная иной символикой. 

Таким образом, перевод фразеологизмов – 

это не только лингвистическая, но и педаго-

гическая задача. Для достижения адекватно-

сти перевода необходимо учитывать семанти-

ческие и стилистические параметры, прагма-

тические установки, культурные коды и 

ожидания целевой аудитории. Преподавание 

РКИ с интеграцией работы над фразеологи-

ческим материалом способствует не только 

расширению словарного запаса, но и форми-

рованию способности понимать и воспроиз-

водить культурно обусловленные смыслы, 

что является важным условием эффективной 

межкультурной коммуникации. 
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В статье рассматриваются этнолингвистические барьеры, возникающие у китайских студентов 
при изучении русской фразеологии. Отмечается, что фразеологические единицы представляют со-
бой сложный для усвоения пласт лексики, поскольку они тесно связаны с национально-культурной 
спецификой языка и отражают особенности исторического развития, мировоззрения и образного 
мышления носителей. Особое внимание уделяется факторам, обусловливающим трудности воспри-
ятия и интерпретации русской фразеологии китайскими обучающимися, включая различия в куль-
турных кодах, метафорической системе и прагматических нормах. Анализируется влияние меж-
культурных различий на понимание переносных значений, символики и экспрессивной окраски фра-
зеологических оборотов. Предлагаются методические рекомендации по преодолению данных барье-
ров в рамках преподавания русского как иностранного, включая использование аутентичных мате-
риалов, контекстного анализа и сопоставительного подхода.  
Ключевые слова: этнолингвистические барьеры, фразеология, межкультурная коммуникация, рус-
ский как иностранный, китайские студенты.  
 

тнолингвистические барьеры в процессе 
обучения русской фразеологии китай-

ских студентов представляют собой ком-
плекс трудностей, связанных с несовпадени-
ем языковой картины мира, национально-
культурных традиций и образных моделей 
мышления. Среди главных функций фразеоло-
гических единиц выделяются номинативная, 
культурная, выразительная, коммуникативная, 
эмотивная, экспрессивная функции [1, с. 307]. 
Фразеологизмы – это своеобразные микро-
миры, содержащие и нравственный закон, и 
здравый смысл, которые завещали предки в 
руководство потомкам [2, с. 161]. Каждый 
фразеологизм имеет генетический прототип, 
т. е. свободное словосочетание с прямым 
значением, существовавшее в языке когда-то 
или существующее в настоящем [3, с. 545]. 
Русская фразеология формировалась в тече-
ние столетий, отражая реалии, бытовые осо-
бенности и ценностные ориентиры, харак-
терные для русской культуры. Например, 
выражение «делать из мухи слона» требует 
понимания гиперболы в русском юморе, а 
фразеологизм «тянуть кота за хвост» – зна-
ния образа медлительности в разговорной 
речи. В то же время китайская фразеология 
основана на иной системе символов, ассоци-
аций и культурных архетипов: например, 

выражение «守株待兔» («сторожить пень в 

ожидании зайца») связано с древней притчей 
и для русских носителей не всегда очевидно 

без пояснения. Эти различия обуславливают 
расхождения в понимании одних и тех же об-
разов. При переводе и интерпретации русских 
фразеологических единиц китайские студенты 
сталкиваются с необходимостью осмысления 
не только лексического значения, но и скры-
тых культурных смыслов, зачастую не имею-
щих прямых аналогов в их родном языке, как, 
например, в случае с фразеологизмом «катать-
ся как сыр в масле», где требуется знание реа-
лий традиционного русского питания. 

Существенную сложность вызывает раз-
личие в метафорических моделях, на кото-
рых базируется фразеологический фонд двух 
языков. Например, образы животных, при-
родных явлений или предметов быта в рус-
ской и китайской традиции могут иметь про-
тивоположные коннотации. В русском языке 
«сова» часто ассоциируется с мудростью, 
созерцательностью и ночным образом жиз-
ни, тогда как в китайской культуре этот об-
раз может иметь негативное значение, свя-
занное с предзнаменованием несчастья или 
смерти. Аналогично, в русской фразеологии 
белый цвет в сочетаниях вроде «белая воро-
на» символизирует исключение, странность, 
непохожесть на других, что нередко окраше-
но в негативные или ироничные оттенки. В 
китайской культурной традиции же белый 
цвет в ряде контекстов ассоциируется прежде 
всего с трауром и смертью, поэтому он мо-
жет вызывать у носителей китайского языка 
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совершенно иные эмоции и ассоциации, чем 
у русскоязычных. Это приводит к искажению 
смысла или к неполному пониманию устой-
чивых выражений, особенно в случаях, когда 
контекст не дает достаточно информации для 
правильной интерпретации. Дополнительным 
фактором является специфика прагматиче-
ского использования фразеологии: в русской 
речи устойчивые обороты нередко служат 
для создания экспрессивности, передачи 
иронии или эмоциональной оценки, что тре-
бует от изучающих высокий уровень социо-
культурной компетенции. 

Фразеологические единицы часто содержат 
безэквивалентные понятия, что затрудняет их 
перевод, так как они отражают элементы чу-
жой культуры. Для преодоления этнолингви-

стических барьеров важно систематически 
включать аутентичные тексты, демонстриру-
ющие реальное употребление фразеологизмов. 
Эффективным является сопоставительный 
анализ русских и китайских аналогов с выяв-
лением различий в образности и прагматике, а 
также контекстуализация материала. 

Преодоление подобных барьеров требует 
комплексного подхода, учитывающего линг-
вистические и культурологические аспекты. 
Ключевыми задачами становятся использова-
ние аутентичных материалов, развитие меж-
культурной интерпретации и формирование 
навыков адекватного употребления устойчи-
вых выражений. Это способствует глубокому 
усвоению фразеологии и повышению уровня 
межкультурного общения. 
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The article examines ethnolinguistic barriers encountered by Chinese students in studying Russian phraseol-
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В статье рассматриваются задачи, которые появились перед преподавателями, связанные с возможно-

стью использовать генерированный текст чат-ботов при написании на иностранном языке академиче-

ского письма студентами. Отмечается, что получение готовых ответов не способствует развитию 

критического мышления, пропадают этапы критического анализа и мозгового штурма, необходимые 

для творческой работы с информацией. Необходимо поддержание мотивации учащихся и переосмысле-

ние образовательных практик в обучении будущих специалистов.  
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туденты инженерных и компьютерных 

специальностей продолжают изучать 

иностранный язык в университете, продол-

жая, таким образом, курс обучения, начатый 

в средней школе. В задачу обучения письму в 

университете входит обучение навыкам напи-

сания академического письма, что включает в 

себя обучение написанию тезисов, эссе, до-

кладов, проектов, исследовательских статей 

и обзорных работ. Здесь, помимо используе-

мой и знакомой для студентов лексики, до-

бавляется работа с языком специальности и 

новыми изученными грамматическими кон-

струкциями. Преподаватель должен обучить 

студентов правилам ведения научного дис-

курса, особенностям написания академиче-

ского текста и связанными с проблематикой 

исследования нормам этики.  

Появление в 2023 г. чат-ботов генератив-

ного искусственного интеллекта вызвало ин-

терес со стороны учащихся и преподавателей 

и представило разнообразные возможности 

для использования в образовании, в том чис-

ле, для создания текстов и тестов, а также 

для написания академических текстов. Сту-

денты начали активно использовать возмож-

ности генеративного искусственного интел-

лекта (ГИИ) – чаты GPT могут обрабатывать 

запрос и незамедлительно выдавать сгенери-

рованный ответ.  

Как известно, эссе должно содержать три 

части – введение, основную часть и заклю-

чение, и каждая их этих частей требует про-

работки перед написанием. Этапы написания 

эссе включают в себя три этапа – подготови-

тельный этап (pre-writing), собственно напи-

сание текста (while writing); и оценочный 

этап (post-writing) [8]. Согласно исследова-

ниям Е.И. Осиповой и И.Ф. Погребной, ряд 

подэтапов должен быть выполнен в процессе 

первого, подготовительного этапа. Прежде 

всего учащиеся должны выбрать тему акаде-

мического эссе (Topic Selection). Данная рабо-

та предполагает выбор учащегося тематики 

эссе и дальнейший анализ выбранной темы. 

После этого тематика исследования должна 

быть сужена до исследования одного кон-

кретного вопроса [7]. Студенты должны ста-

раться представить новые, оригинальные 

идеи вдобавок к существующим.  

Анализ темы (Topic Analysis) является за-

дачей следующего этапа. Учащиеся должны 

наметить аспекты, которые она собираются 

проанализировать. Как указывают Е.И. Оси-

пова и И.Ф. Погребная, «американские линг-

висты предлагают использовать такие мето-

ды «мозгового штурма» как «кубирование» 

(Cubing), «матрица» (Matrix), «20 вопросов» 

(20 questions), позволяющих генерировать ори-

гинальные идеи путем необычного рассмотре-
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ния проблемы» [7]. Источниками информации 

могут служить СМИ и Интернет, содержащие 

фактический материал по изучаемой тематике, 

в том случае, если, конечно, написание эссе 

является домашним заданием.  

На следующем этапе работы необходимо 

написать план эссе и обозначить ключевые 

идеи. Отсутствие структуры текста затрудняет 

передачу смысла эссе, поэтому нужно уделить 

этому особое внимание. Написание чернового 

варианта (Writing Drafts) помогает создать 

первую версию документа, которая потом бу-

дет улучшаться. При создании письменного 

документа важна точность, и необходимо со-

блюдать деловой стиль общения. 

ГИИ, предлагая готовое решение, лишает 

возможности проявить учащемуся свои зна-

ния, поразмышлять и выразить свои мысли. 

Пропадают этапы анализа и «мозгового штур-

ма». Н.С. Головачев также полагает, что из-

лишняя «зависимость от технологии ограни-

чивает критическое мышление и креативность 

учеников, способствуя умственной пассивно-

сти» [4]. А.В. Груздев считает, что преподава-

телям следует быть особо бдительными при 

анализе таких работ учащихся [5]. Необходи-

мо обучать учащихся не только правилам 

работы с академическим письмом, но и кри-

тическому мышлению и правильному отбору 

материала. Д.П. Ананин с соавторами отме-

чают, что использование ГИИ «искажает 

классическое понимание самостоятельности 

и прозрачности образовательных результа-

тов», поэтому требуют переосмысления 

сущности образовательного процесса [1].   

Н.К. Власко отмечает, что «для создания 

письменного научного текста необходимо 

владение достаточным языковым материа-

лом, соответствующим данному функцио-

нальному стилю» и студенты должны вла-

деть полностью и уверенно лексическо-

грамматическими навыками [2]. Вероятно, 

именно неуверенность в своих знаниях спо-

собствует тому, что учащиеся обращаются к 

чат-боту для генерации академического тек-

ста (эссе). Также Восканян С.К. отмечает, 

что «мотивация учащихся неодинакова, мно-

гие из них считают навыки письма менее 

важными, чем другие навыки, некоторые даже 

полагают, что написание эссе – пустая трата 

времени» [3]. Поэтому повышение мотивации 

студентов являются также задачей педагога.  

С.М. Кащук отмечает, что использование 

«возможностей GPT-подобных языковых мо-

делей под контролем преподавателя позволяет 

не только повышать мотивацию учащихся и 

эффективность учебного процесса, но и бо-

роться с академическим мошенничеством, по-

казывая изъяны алгоритма языковых генера-

тивных моделей и повышая самооценку уча-

щихся» [6]. Роль преподавателя состоит в том, 

что он может продемонстрировать преимуще-

ства и недостатки использования искусствен-

ного интеллекта, показать, что истинный ана-

лиз способен только провести человек, обла-

дающий критическим мышлением, и умею-

щий отличить важное и второстепенное.   

Получив готовый результат с помощью 

искусственного интеллекта, учащийся сразу 

получает готовый ответ с примерами и аргу-

ментацией, но важно помнить, что искус-

ственный интеллект не несет ответственно-

сти ни за свой текст, ни за приведенные 

примеры и выводы. Также искусственный 

интеллект может пренебречь нормами этики, 

что в принципе недопустимо. Рассуждать и 

анализировать материал должны сами уча-

щиеся. Академический дискурс в контексте 

написания эссе подразумевает достоверность 

и актуальность, Задание по написанию эссе 

предполагает включение в работу техноло-

гии «мозговой штурм», что позволяет про-

анализировать задание, выяснить вопросы, 

на которые должны быть даны ответы и по-

добрать подходящие примеры для аргумен-

тов для двух наиболее распространенных 

типов эссе – «за и против» и эссе-рассуждение. 

Задача преподавателя остается прежней – 

повышать мотивацию и самостоятельность 

учащихся к освоению академического стиля 

письма, в то же время адаптируя свои обра-

зовательные практики с учетом появления 

новых возможностей в области генерации 

текста искусственным интеллектом.  
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The article discusses the tasks that teachers have faced related to the ability to use the generated text of 

chatbots when writing academic writing in a foreign language by students. It is noted that getting ready-

made answers does not contribute to the development of critical thinking, and the stages of critical analysis 

and brainstorming necessary for creative work with information are missing. It is necessary to maintain stu-

dent motivation and rethink educational practices in the training of future specialists. 
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В статье рассматривается роль корпоративной культуры как фактора повышения мотивации мо-

лодых сотрудников. Проанализированы определения корпоративной культуры, выделены факторы 

мотивации персонала и представлены важнейшие аспекты, влияющие на вовлеченность молодых 

специалистов. Исследование подчеркивает значимость формирования позитивной корпоративной 

среды для повышения эффективности и удержания молодых талантов в организации.  
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 условиях современного конкурентного 

рынка эффективность деятельности орга-

низации во многом определяется уровнем мо-

тивации ее кадрового состава, в особенности, 

молодых специалистов, обладающих высоким 

потенциалом для инноваций и профессиональ-

ного роста. Одним из ключевых факторов, ока-

зывающих существенное влияние на формиро-

вание мотивационной среды, по нашему мне-

нию, является корпоративная культура – си-

стемообразующий элемент организационной 

среды, включающий ценности и нормы, регу-

лирующие поведение сотрудников и создаю-

щие уникальную идентичность организации. 

Корпоративная культура – это распространен-

ная ценность, но ею непросто управлять [4]. 

По мнению исследователей, корпоратив-

ная культура представляет собой сочетание 

стратегического подхода к организации биз-

неса и искусства управления человеческими 

ресурсами. С одной стороны, она может 

быть источником движущей силы организа-

ции и гарантией ее конкурентного преиму-

щества; с другой стороны, она может пре-

пятствовать развитию организации или даже 

стать причиной ее разрушения [5, c. 131]. По 

мнению Э. Шейна, корпоративная культура – 

это зеркало корпоративной идентичности и 

образ ее зрелости [3, c. 418]. 

Корпоративную культуру можно разде-

лить на объективную и субъективную. Объ-

ективная корпоративная культура связана с 

физической средой на предприятии, включая 

дизайн здания, его расположение, оборудо-

вание, мебель и комфортные условия. Она 

отражает внешние аспекты организации, со-

здавая атмосферу и условия для работы со-

трудников [5, c. 132].  

В свою очередь, факторы мотивации пер-

сонала – это различные условия и факторы, 

которые могут стимулировать сотрудников 

работать более эффективно, усердно и про-

дуктивно. К важным факторам мотивации 

персонала относятся заработная плата, карь-

ерный рост, ценность работы, различные бо-

нусы и льготы, руководство и наличие инно-

вационной среды [1, c. 106].  

В отношении имеющихся наработок в об-

ласти корпоративной культуры как фактора 

мотивации персонала можно отметить, что 

баланс между работой и личной жизнью оказы-

вает положительное и статистически значимое 

влияние как на благополучие, так и на произ-

водительность труда сотрудников [6, с. 137]. 

Также установлено, что наибольшее влияние 

на мотивацию оказывают такие элементы кор-

поративной культуры, как система организа-

ционных ценностей, стиль лидерства и внут-

риорганизационные коммуникации [3, с. 318]. 

Анализ литературы по данной теме иссле-

дования показал недостаточность эмпириче-

ских исследований влияния корпоративной 

культуры как фактора повышения мотивации 

молодых сотрудников, что подтверждает 

необходимость дальнейший научных изыска-

ний в данной области. Выделим ключевые 

особенности профессиональных приоритетов 

молодого поколения, которые могут быть реа-

лизованы в рамках корпоративной культуры 

организации способствовать ее развитию: 

В 



1. Молодое поколение предпочитает гиб-

кий или удаленный формат работы, ценит 

гибкость в организации процесса. 

2. Важно выстраивать партнерские отно-

шения, регулярно давать обратную связь и де-

литься информацией о целях компании, чтобы 

сотрудники чувствовали причастность. 

3. Обучение и наставничество – приорите-

ты для молодых: создание планов развития, 

программ обучения, участие в проектах и 

возможностях роста помогают адаптиро-

ваться и развиваться. 

4. Использование интуитивных цифровых

платформ для взаимодействия, управления 

задачами и автоматизации повышает эффек-

тивность и прозрачность работы молодых 

сотрудников. 

5. Ценности компании, такие как эколо-

гичность и этика, важны для молодых: де-

монстрация социальной миссии укрепляет 

бренд и мотивацию сотрудников. 

6. Система мотивации должна учитывать

не только зарплату, но и заботу о сотрудни-

ках – обучение, корпоративный мерч и карь-

ерные перспективы стимулируют их разви-

тие и лояльность. 

Таким образом, молодое поколение со-

трудников существенно трансформирует 

традиционные подходы к управлению чело-

веческими ресурсами, что требует от компа-

ний переосмысления стратегий привлечения 

и удержания кадров. Для сохранения конку-

рентоспособности работодателям необходи-

мо учитывать ключевые потребности моло-

дых специалистов, такие как гибкость гра-

фика работы, осмысленность выполняемой 

деятельности, интеграция цифровых техно-

логий и новые формы коммуникации. 
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отечественной психологии активно раз-

рабатывается понятие внутренней кар-

тины здоровья (ВКЗ), которое отражает це-

лостное представление человека о своем здо-

ровье, его ценности, возможностях и ограни-

чениях [3; 7]. Параллельно с этим, концеп-

ция жизнестойкости, введенная в научный 

оборот в зарубежной психологии и успеш-

но адаптированная в отечественной пара-

дигме, рассматривается как способность 

личности преодолевать трудности, сохра-

нять психическое здоровье и успешно раз-

виваться в условиях стресса и неблагопри-

ятных обстоятельств [3; 4]. 

Понятие внутренней картины здоровья в 

российской психологической науке представ-

лено работами таких исследователей, как 

В.М. Яковлев, Т.Н. Тихомирова, В.И. Селива-

нов и др. [3]. ВКЗ включает в себя несколько 

компонентов: когнитивный (знания о здоро-

вье), эмоциональный (отношение к здоро-

вью, тревожность по поводу здоровья), пове-

денческий (забота о здоровье) и ценностный 

(ценность здоровья) [7]. Формирование адек-

ватной ВКЗ у школьников способствует осо-

знанному отношению к своему здоровью, 

принятию ответственности за него и стрем-

лению к здоровому образу жизни. 

Жизнестойкость как интегральное каче-

ство личности, позволяющее успешно справ-

ляться с жизненными трудностями, также 

активно изучается в отечественной психоло-

гии [8]. Отечественные исследователи, опи-

раясь на работы С. Мадди, Е. Торен, А. Ан-

гинер, А.Р. Гуревич, В.В. Знаков и др., выде-

ляют в структуре жизнестойкости такие ком-

поненты, как вовлеченность, контроль и вызов 

[2]. Формирование жизнестойкости у школь-

ников является важной задачей, поскольку 

позволяет им более эффективно справляться со 

стрессовыми ситуациями, связанными с учеб-

ной деятельностью, межличностными отноше-

ниями и личными проблемами [4]. 

Образовательная среда школы является 

одним из ключевых институтов, в котором 

формируется личность ребенка, включая его 

отношение к собственному здоровью и спо-

собность справляться с трудностями [5]. Для 

эффективного формирования ВКЗ и жизне-

стойкости школьников необходимо созда-

ние здоровьесберегающей и поддерживающей 

образовательной среды, которая включает в 

себя следующие педагогические условия: 

1. Формирование позитивного отноше-

ния к здоровью: интеграция здоровьесбере-

гающих технологий в учебный процесс, про-

светительская работа осознанности, пози-

тивная обратная связь [1; 3]. 

2. Развитие жизнестойкости: создание си-

туации успеха, обучение стратегиям преодо-

ления трудностей [4], развитие самоконтроля и 

саморегуляции, поддержка и доверие, форми-

рование позитивного мышления. 

3. Взаимодействие с родителями: инфор-

мирование и консультирование, создание еди-

ного пространства здоровья. 

Практическая реализация педагогиче-

ских подходов:  

В 



Диагностический инструментарий: ис-
пользование валидных отечественных мето-
дик для оценки ВКЗ и жизнестойкости. 

Тренинговые программы: проведение 
тренингов по развитию навыков саморегуля-
ции, коммуникации, преодоления стресса, 
формированию позитивного отношения к 
здоровью. 

Проектная деятельность: инициирование 
школьных проектов, направленных на фор-
мирование здорового образа жизни, экологи-
ческую культуру, ответственное отношение 
к своему здоровью. 

Индивидуальное сопровождение: оказа-
ние психолого-педагогической помощи школь-
никам, испытывающим трудности в формиро-
вании ВКЗ и жизнестойкости, включая кон-

сультирование и разработку индивидуальных 
коррекционных программ [6]. 

Выводы. Педагогическая деятельность, 
направленная на создание здоровьесберега-
ющей и поддерживающей образовательной 
среды, формирование позитивного отноше-
ния к здоровью и развитие навыков преодо-
ления трудностей, играет ключевую роль в 
укреплении ВКЗ и жизнестокойсти [6]. Осо-
знание и целенаправленное применение пе-
дагогических подходов, учитывающих оте-
чественную психолого-педагогическую па-
радигму, позволит обеспечить гармоничное 
развитие личности школьника, его готов-
ность к вызовам современного мира и фор-
мирование установки на здоровый образ 
жизни на протяжении всей жизни. 
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сновное изложение материала. Совре-
менные условия обучения в высших

учебных заведениях (вузах) требуют от сту-
дентов высокой степени адаптации и устойчи-
вости к стрессам. В этом контексте важным 
аспектом является внутренняя картина здоро-
вья, которая представляет собой субъективное 
восприятие своего физического и психическо-
го состояния. Исследования показывают, что 
положительное восприятие здоровья способ-
ствует развитию жизнестойкости – способно-
сти человека справляться с трудностями и со-
хранять психическое равновесие [4]. 

Внутренняя картина здоровья включает в 
себя не только физические аспекты, но и эмо-
циональное, социальное и психологическое 
благополучие. Формирование позитивного об-
раза здоровья у студентов начинается с осозна-
ния ими своих возможностей и ресурсов [2]. 
Это восприятие может быть изменено через 
образовательные программы, направленные на 
повышение уровня информированности о здо-
ровье и его значении для успешной жизни. 

Жизнестойкость – это ключевая характе-
ристика, определяющая способность студен-
тов справляться с академическими и личны-
ми вызовами. Исследования показывают, что 
студенты с высокой жизнестойкостью лучше 
адаптируются к изменениям, имеют более 
высокие академические достижения и менее 
подвержены стрессу [1]. Таким образом, су-
ществует прямая связь между внутренней 
картиной здоровья и жизнестойкостью. 

Педагогические подходы к формирова-
нию внутренней картины здоровья 

Для формирования позитивной внутрен-

ней картины здоровья у студентов необхо-

димо внедрение педагогических технологий, 

которые способствуют развитию их жизне-

стойкости. К таким методам относятся: 

1. Обучение навыкам саморегуляции: Сту-

денты должны уметь управлять своими эмоци-

ями и стрессом. Курсы по психологии и управ-

лению временем могут помочь в этом [3]. 

2. Создание поддерживающей среды: Важ-

но, чтобы студенты чувствовали поддержку со 

стороны преподавателей и сверстников. Это 

может быть достигнуто через групповые про-

екты и совместные занятия [5]. 

3. Программы по физическому воспитанию:

Регулярные занятия спортом способствуют не 

только физическому здоровью, но и повыше-

нию самооценки и уверенности в себе [4]. 

4. Информационно-просветительская ра-

бота: Проведение семинаров и лекций по во-

просам здоровья и психологии поможет сту-

дентам лучше понять важность их внутрен-

ней картины здоровья [6]. 

Выводы. Внутренняя картина здоровья иг-

рает ключевую роль в формировании жизне-

стойкости студентов вузов. Педагогические 

подходы, направленные на развитие позитив-

ного восприятия здоровья, могут существенно 

повысить уровень адаптации студентов к учеб-

ному процессу и их общую жизненную устой-

чивость. Необходимость интеграции этих ас-

пектов в образовательные программы стано-

вится все более актуальной в условиях совре-

менного общества [2]. 

О 
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В статье представлен ход и результаты опытно-поисковой работы, которая проводилась для про-

верки эффективности структурно-функциональной модели формирования готовности выпускников 

среднего профессионального образования к профессиональной деятельности в сфере креативных 

индустрий. В данной модели предусмотрено использование иммерсивной культурно-образовательной 

практики как технологии ситуативно-иммерсивного моделирования предметно-технологического и 

социокультурного контекстов будущей профессиональной деятельности. 
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егодня наблюдается рост креативных 

индустрий и увеличение их доли в ВВП 

России. Данный сектор признан стратегиче-

ским ресурсом национальной экономики. 

Креативные индустрии находятся на стыке 

интеграции ремесленного сектора, сферы 

услуг и промышленности, поскольку связа-

ны с воспроизводством или производством 

товара и (или) услуги, представляющих со-

бой продукты творчества и интеллектуаль-

ного капитала [1].  

Проведенное нами исследование показало, 

что готовность к профессиональной деятельно-

сти в сфере креативных индустрий представля-

ет собой динамично развивающееся в процессе 

профессиональной подготовки интегративное 

качество человека как личности и субъекта де-

ятельности, которое основано на ценностях, 

культурных и правовых нормах, мотивации к 

социокультурному взаимодействию и профес-

сиональному успеху; отражает его способность 

применять приобретенные в профессиональ-

ной образовательной организации знания, уме-

ния, навыки для создания конкурентоспособ-

ных инновационных продуктов, продвижения 

их на рынке, распространения и (или) реализа-

ции; обеспечивает регулирование и оптимиза-

цию деятельности, преодоление внешних (обу-

словленных ситуационными условиями) и 

внутренних препятствий в достижении целей и 

задач деятельности [2]. 

Структурно-функциональная модель фор-

мирования готовности выпускников среднего 

профессионального образования (далее – СПО) 

к профессиональной деятельности в сфере 

креативных индустрий предусматривает це-

левой, методологический, содержательно-

технологический, результативно-оценочный 

компоненты. Целевой компонент основан на 

требованиях к выпускнику СПО как буду-

щему специалисту, которые конкретизиру-

ются ФГОС СПО и профессиональными стан-

дартами, а также заказом общества на подго-

товку специалистов в сфере креативных инду-

стрий. Методологический компонент пред-

ставлен социокультурным, полисубъектным 

(диалоговым), деятельностным и контекстным 

подходами. Содержательно-технологический 

компонент модели состоит из структуры го-

товности к профессиональной деятельности 

специалиста креативных индустрий и иммер-

сивной культурно-образовательной практики 

как технологии организации определяющего 

этапа формирования готовности. Результа-

тивно-оценочный компонент связан с оценкой 

результата моделируемого процесса и эффек-

тивностью иммерсивной культурно-образова-

тельной практики как его элемента. 

Для проверки эффективности разработан-

ной структурно-функциональной модели 

была организована и проведена опытно-

поисковая работа. На констатирующем этапе 

изучалось мнение потенциальных работода-

телей о содержании компонентов готовности 

к профессиональной деятельности, выявлялось 

отношение выпускников колледжей к пробле-

ме формирования готовности к профессио-

нальной деятельности, определялись уровни, 

критерии, показатели оценивания сформиро-

ванности готовности к профессиональной дея-

тельности в сфере креативных индустрий, от-

бирались диагностические методики и разра-

батывалась методика проведения констатиру-

ющего эксперимента, определялся уровень го-

товности к профессиональной деятельности в 

сфере креативных индустрий у участников 

эксперимента, обобщались и систематизирова-

лись полученные данные. На формирующем 

этапе опытно-поисковой работы проводилась 

апробация разработанной модели. 

Для определения эффективности экспе-

риментальной работы и установления уровня 

сформированности готовности будущих спе-

циалистов креативных индустрий к профес-

сиональной деятельности был проведен кон-

трольный срез с использованием тех же ме-

тодик, что и на констатирующем этапе. По-

лученные данные показали, что в эксперимен-

тальной группе произошел переход обучаю-

щихся на высокий уровень сформированности 

готовности к профессиональной деятельности, 

в контрольной группе, где обучение проводи-

лось в традиционной форме, количество обу-

чающихся с высоким уровнем готовности ста-

тистически не изменилось.  

Таким образом, результаты эксперимен-

тальной работы свидетельствуют о том, что 

формирование готовности будущих специали-

стов к профессиональной деятельности в сфере 

креативных индустрий будет результативным, 
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если он осуществляется в соответствии со 

структурно-функциональной моделью, преду-

сматривающей использование иммерсивной 

культурно-образовательной практики как тех-

нологии ситуативно-иммерсивного моделиро-

вания предметно-технологического и социо-

культурного контекстов будущей профессио-

нальной деятельности.  
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Данная статья посвящена проблеме создания педагогических условий, способствующих развитию 
сюжетно-ролевой игры детей старшего дошкольного возраста. В качестве одно из ведущих условий 
выбрано условие изменения, трансформации игровой среды в группе детского сада. Внесение в игро-
вую среду таких элементов как ширмы, ткани, коробки, предметы бросового материала требует 
от педагога понимания насколько данный неструктурированный и меняющийся материал может 
быть использован детьми в создании своего игрового пространства.   
Ключевые слова: сюжетно-ролевая игра, дети старшего дошкольного возраста, трансформация иг-
ровой среды.  

 
гра как культурный феномен развития 
детской субкультуры всегда будет при-

влекать внимание исследователей. В разные 
времена научные фундаментальные труды в 
области психологии, педагогики убедитель-
но доказывают определяющее значение дан-
ного вида деятельности в психическом, со-
циальном развитии ребенка дошкольного 
возраста (Л.С. Выготский, Д.Б. Эльконин, 
А.П. Усова, Д.В. Менджерицкая, Н.А. Ко-
роткова и др.).  

Именно поэтому педагоги, занимающиеся 
вопросами создания условий для развития дан-
ного вида деятельности, обращаются к потен-
циалу различных средств, позволяющих обога-
тить игру. Одним из таких средств принято 
выделять предметно-пространственную среду 
групповых помещений дошкольной образова-
тельной организации, а именно игровую среду. 
Обоснование организации развивающей пред-
метно-пространственной среды представлено в 
работах Л.С. Выготского, он предложил кон-
цепцию зоны ближайшего развития, согласно 

которой взрослые играют важную роль в раз-
витии ребенка, создавая вокруг него специаль-
ную среду [1]. А.Н. Леонтьев отмечал, что 
именно организация пространства и богатство 
предметов становятся основой развития пси-
хических процессов ребенка [2, с. 45]. 

В современной образовательной практике 
вопросы организации среды имеют инноваци-
онные элементы: отказ от жесткого зонирова-
ния, от размещения мебели по периметру 
группы; наличие в группе модульного транс-
формируемого оборудования, привнесение в 
группу подиумов разного уровня, включение в 
игровое пространство спальных, приемных, 
рекреационных помещений, активное исполь-
зование неструктурированного материала, бро-
сового материала, предоставление детям сво-
боды в изменении пространства с помощью 
доступных их возрасту элементов и др. 

Наблюдение на игровой деятельностью 
детей старшего дошкольного возраста убе-
дительно свидетельствует о значимой роли 
конструирования пространства в создании и 
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развитии сюжета игр. В старшем дошколь-
ном возрасте сюжет, игровые действия детей 
во многом зависят от игрового оборудования 
и возможности использования его потенциа-
ла. Одной из характеристик развивающей иг-
ровой среды является ее трансформация под 
нужды сюжета игры. Трансформация среды – 
это процесс постоянного обновления и преоб-
разования среды, который способствует разви-
тию творческих способностей, фантазии, со-
циальной адаптации и интеллектуальной ак-
тивности дошкольников [3, с. 12]. В своем ис-
следовании мы ставили перед собой цель – 
теоретически обосновать и опытно-экспери-
ментальным путем апробировать способы 
трансформации игровой среды группы как 
условия развития сюжетно-ролевой игры де-
тей старшего дошкольного возраста. Для 
рассмотрения трансформации игровой среды 
группы как условия развития сюжетно-
ролевой игры детей старшего дошкольного 
возраста нами была организована опытно-
экспериментальная работа в группах детских 
садов г. Абакана Республики Хакасия. В ис-
следовании приняли участие 60 детей старше-
го дошкольного возраста: группа из 30 детей 
старшего дошкольного возраста детского сада 
«Иванушка» выступила как эксперименталь-
ная группа (ЭГ), и 30 детей старшего до-
школьного возраста детского сада «Радуга» 
выступила как контрольная группа (КГ). 

Перед началом работы нами была выдвину-
та гипотеза о том, что развитие сюжетно-
ролевой игры детей старшего дошкольного 
возраста будет осуществляться успешно, если 
в группе будут созданы условия для транс-
формации игровой среды, а именно: мобиль-
ная мебель, модули, ширмы; наличие и ис-
пользование неструктурированных материа-
лов таких как ткани, коробки; демонстрация 
педагогом способов изменения игровой среды 
в соответствии с игровым замыслом. 

Перед проведением сюжетно-ролевых игр 
в обеих группах была проведена диагностика 
уровня сформированности игровой деятельно-
сти с использованием диагностических поло-
жений, предложенных Д.Б. Элькониным. 
Нами было выявлено, что наиболее сформи-
рованным компонентом игровой деятельно-
сти в группах исследования выступают иг-
ровые действия, в ЭГ четвертый уровень вы-
раженности данного компонента имеют 60% 
дошкольников, тогда как в КГ – 70%. 

Наименее выраженным критерием оказался 
«Основное содержание игры»: четвертый 
уровень выраженности данного критерия 
продемонстрировали всего 30% участников 
ЭГ и 20% участников КГ.  

Также в детских садах были оценены иг-
ровые центры: все атрибуты помещены в яр-
кие пластиковые, деревянные или картонные 
лотки и коробки, помечены специальными 
условными обозначениями. Присутству-
ют различные конструкторы, строительный 
материал, а также бросовой материал. В обе-
их группах есть легкие переносные кон-
струкции-ширмы.  

На формирующем этапе работы  в течение 
шести месяцев планомерно в группах был ор-
ганизован игровой час для организации сво-
бодных сюжетно-ролевых игр. В КГ для игр 
использовались возможности игрового цен-
тра без трансформации игровой среды, а в 
ЭГ она была осуществлена. Так, например, 
при проведении игры «Семья» ширма стала 
стеной дома, стол стал рабочей поверхно-
стью для приготовления пищи, а в КГ были 
использованы традиционные статичные ат-
рибуты, привычные для детей. В экспери-
ментальной педагоги широко использовали 
неструктурированные материалы (ткань, 
плед и т. п.). Ткань была натянута над стуль-
ями для создания комнаты, а пуфы стали 
кроватью для кукол. Одна большая коробка 
была превращена в холодильник, другая – в 
гараж для машины. Трансформация игровой 
среды в ЭГ вдохновила детей на организа-
цию новых ситуаций, например, подготовка 
всей семьи к выезду на природу, путеше-
ствие на самолете.  

При проведении игры «Больница» в обеих 
группах стол был рабочим местом доктора, в 
ЭГ с помощью ширмы была еще добавлена зо-
на для «хранения таблеток», «стационара» для 
больных пациентов. Группа детей организовала 
«прием пациентов»: один ребенок записывал 
данные больного, другой проводил осмотр, 
третий назначал лечение, а еще появился фар-
мацевт, который раздавал «лекарства» пациен-
там – это были мягкие кубики. Изменение про-
странства группы позволило усложнить сюжет, 
разнообразить игровые действия.  

В обеих группах игровое пространство при 
проведении игры «Строители» было разделено 
на различные зоны с помощью ширмы, но в 
экспериментальной таких зон было создано 



 

 

 

больше с помощью коробок, появились зоны 
офиса архитекторов, склада материалов и га-
ража. Это помогло детям лучше понимать роли 
и обязанности каждого участника игры. Разно-
образные строительные материалы, включая 
кубики, блоки, конструкторы и даже природ-
ные материалы (палки, камни, песок) стимули-
ровали креативность и позволили детям экспе-
риментировать с разными формами и тексту-
рами. Набор кубиков стал строительной пло-
щадкой, где дети строили дома. Маленькие 
коробки стали домиками и магазинами, а 
большие превратились в автомобили.  

Повторное проведение диагностики уровня 
сформированности игровой деятельности по-
казало, что в ЭГ на контрольном этапе опыт-
но-экспериментальной работы положитель-
ную динамику развития в ЭГ показали такие 
критерии как: «игровые действия» повышение 
на 30%, «использование атрибутики и предме-
тов-заместителей» на 10%, «использование 
ролевой речи» на 10% и «выполнении правил» 
на 20% выше, чем в КГ. Игровая активность 
детей в ЭГ была гораздо интенсивнее и разно-
образнее, чем в КГ. Участники ЭГ продемон-

стрировали значительно большее разнообра-
зие игровых действий, они активно включа-
лись в игру, применяя различные стратегии и 
подходы, расширяли сюжет игры и создавали 
оригинальные игровые ситуации.  

Дети из ЭГ показали большую склонность 
к использованию различных предметов и иг-
рушек во время игры. Атрибутика использо-
валась не только функционально, но и сим-
волически, заменяя реальные объекты вооб-
ражаемыми предметами. Они чаще исполь-
зовали развернутые и осмысленные выска-
зывания, соответствующие выбранным ими 
ролям, стали лучше понимать смысл уста-
новленных правил и осознанно следовали 
им. Эти данные показывают значительные 
улучшения в развитии игровой деятельности 
и социальных навыков у детей из ЭГ по 
сравнению с игровыми навыками детей КГ. 

Таким образом, гипотеза, выдвинутая в 
начале исследования, подтвердилась. Транс-
формация игровой среды группы является эф-
фективным условием развития сюжетно-
ролевой игры детей старшего дошкольного 
возраста. 
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Статья посвящена исследованию механизмов вовлечения родителей в образовательный процесс до-

школьных учреждений через проектирование воспитательных событий на основе традиционных ценно-

стей российского общества. В работе анализируются современные тенденции развития дошкольного 

образования в контексте усиления внимания к культурно-историческому наследию и духовно-нравствен-

ному воспитанию детей. Представлена авторская модель взаимодействия дошкольного образователь-

ного учреждения с семьями воспитанников, включающая четыре основных этапа: диагностический, 

планировочный, реализационный и рефлексивный. Модель строится на принципах системности, добро-

вольности участия родителей, преемственности и культуросообразности. Особое внимание уделяется 

анализу эффективных форм работы с семьями, включая семейные праздники, творческие проекты и 

патриотические акции, способствующие формированию у дошкольников эмоционально-ценностного от-

ношения к семье и российским традициям. Результаты исследования подтверждают перспективность 

проектного подхода для укрепления семейных связей и трансляции традиционных ценностей в условиях 

современных социокультурных вызовов. 

Ключевые слова: дошкольное образование, традиционные ценности, семейное воспитание, воспита-

тельные события, проектный подход, взаимодействие семьи и детского сада. 

овременные тенденции развития до-

школьного образования в Российской

Федерации характеризуются усилением вни-

мания к традиционным ценностям как основе 

воспитательного процесса. Исследования по-

следних лет демонстрируют необходимость 

пересмотра подходов к взаимодействию до-

школьных образовательных учреждений с 

семьями воспитанников в контексте сохра-

нения и трансляции культурно-историчес-

кого наследия. И.Н. Турыгина обосновывает 

важность интеграции традиционных ценно-

стей в образовательный процесс через си-

стему сотрудничества семьи и дошкольного 

учреждения, подчеркивая роль глобализаци-

онных процессов как фактора, требующего 

активного противодействия через воспита-

тельную работу [4, с. 443]. 

Практический аспект взаимодействия семьи 

и дошкольного учреждения раскрывается в 

исследовании М.А. Степаненко, Е.Л. Феопен-

товой и Л.К. Калабиной (2024), которые реа-

лизовали информационный социально зна-

чимый проект «Родство и семейные ценно-

сти в нравственном воспитании дошкольни-

ков». Их работа продемонстрировала эффек-

тивность метода проектирования воспита-

тельных событий как инструмента формиро-

вания устойчивых представлений о семье и 

ее роли в жизни человека. Результаты проек-

та показали, что у дошкольников сформиро-

вались эмоционально-ценностные отноше-

ния к членам семьи, а родители стали актив-

ными участниками образовательной дея-

тельности [3, с. 208]. 

Системный подход к организации взаимо-

действия с семьями представлен в работе 

А.В. Федосеевой, Т.В. Ткаченко и А.П. Ва-

сильевой (2024), создавших модель семейно-

го клуба «В кругу заботы». Их опыт демон-

стрирует важность создания единого инфор-

мационного пространства и использования 

интерактивных методов работы для повыше-

ния компетентности родителей в вопросах 

духовно-нравственного воспитания дошколь-

ников [5, с. 219]. 

Анализ современных форм взаимодей-

ствия показывает разнообразие подходов к 

вовлечению родителей в образовательный 

процесс. Исследование И.А. Дядюновой и 
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М.Ю. Индык выявило наиболее востребован-

ные формы: совместные мероприятия с детьми 

(38,9%), организационно-деятельностные игры 

(28,8%), круглые столы (24,2%) и использо-

вание социальных сетей (23,9%). Эти данные 

подтверждают готовность современных ро-

дителей к активному взаимодействию с до-

школьными учреждениями при условии 

применения разнообразных и привлекатель-

ных форматов работы [2, с. 21]. 

Проектирование воспитательных событий 

на основе традиционных ценностей требует 

учета специфики современной семьи и ее по-

требностей. Существует необходимость ис-

пользования этого подхода как способа раз-

вития компетенций и воспитания личности, 

что находит отражение в практике организа-

ции семейных праздников, творческих собы-

тий, проблемных ситуаций, патриотических 

акций, и позволяет перевести родителей в ак-

тивных участников образовательного процес-

са, условия для естественной интеграции се-

мейных традиций в образовательную среду 

дошкольного учреждения [1, с. 123]. 

Современная образовательная практика в 

сфере дошкольного воспитания требует глу-

бокого переосмысления подходов к сотруд-

ничеству с родительским сообществом. Вза-

имодействие семьи и дошкольного учрежде-

ния приобретает особую значимость в контек-

сте формирования ценностных основ личности 

ребенка и сохранения культурной идентично-

сти. Концептуальные основы партнерского 

взаимодействия базируются на понимании се-

мьи как первичного института социализации, 

где закладываются фундаментальные пред-

ставления о мире, отношениях между людьми 

и нравственных ориентирах. Дошкольное 

учреждение выступает важным партнером се-

мьи в процессе духовно-нравственного станов-

ления личности ребенка, обеспечивая профес-

сиональную поддержку и расширение воспи-

тательных возможностей. Кроме того, вос-

питательное событие, реально прожитое ре-

бенком, позволяет ему прожить эмоциональ-

ный опыт и закрепить в своем сознании цен-

ностные ориентиры. 

Проведенное исследование убедительно 

показывает, что активное участие родителей 

в воспитательном процессе дошкольных 

учреждений через призму традиционных 

российских ценностей позволяет интегриро-

вать семейные ценности в образовательное 

пространство «детский сад – семья», суще-

ственно повышая эффективность образова-

тельной деятельности. Применение метода 

проектирования воспитательных событий со-

здает благоприятную среду для формирования 

у детей устойчивых семейных ориентиров и 

эмоциональной привязанности к родственным 

связям, одновременно и устраняя образова-

тельные дефициты детей, и способствуя росту 

педагогической компетентности взрослых 

участников процесса. Разнообразие интерак-

тивных форматов взаимодействия, включаю-

щих совместную деятельность, дискуссионные 

площадки и цифровые платформы, обеспечи-

вает максимальную вовлеченность семей в 

образовательную деятельность. Полученные 

результаты подтверждают целесообразность 

системного внедрения событийного подхода 

в практику дошкольных организаций как ме-

ханизма укрепления связи между семейным 

и институциональным воспитанием на осно-

ве культурно-исторических традиций рос-

сийского общества. 
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The article is devoted to the study of the mechanisms of involvement of parents in the educational process of pre-

school institutions through the design of educational events based on traditional values of Russian society. The 

work analyzes modern trends in the development of preschool education in the context of increasing attention to 

the cultural and historical heritage and spiritual and moral education of children. The author's model of interac-

tion between a preschool educational institution and the families of pupils is presented, including four main stag-

es: diagnostic, planning, implementation and reflexive. The model is based on the principles of consistency, vol-

untary participation of parents, continuity and cultural conformity. Particular attention is paid to the analysis of 

effective forms of work with families, including family holidays, creative projects and patriotic events that con-

tribute to the formation of an emotional and value-based attitude towards family and Russian traditions in pre-

schoolers. The results of the study confirm the prospects of the project approach for strengthening family ties and 

transmitting traditional values in the context of modern socio-cultural challenges. 

Keywords: preschool education, traditional values, family education, educational events, project approach, 

interaction between family and kindergarten. 
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Авторы обращаются к проблеме изучения  речевой готовности детей с ограниченными возможностями 
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ечевая готовность является одним из

важнейших индикаторов готовности к

обучению в школе. Основными показателя-

ми речевой готовности к обучению в школе 

являются: 

 развитие связной монологической речи, 

предусматривающей умение вычленять от-

дельные слова из слышимого речевого пото-

ка; наличие элементарной текстовой дея-

тельности;  

 владение фонематическим анализом; 

умения соотносить выделенное слово с 

определенным объектом, действием, призна-

кам, а также обобщать однородные предме-

ты, действия, признаки и обозначать их од-

ним и тем же словом;  

 понимание предложения, владение арти-

куляционным аппаратом, а также умение под-

бирать нужные слова и организовывать их в 

словосочетания и предложения [3, c. 15].  

Таким образом, речевая готовность подра-

зумевает овладение дошкольниками фонети-

ко-фонематическими и лексико-граммати-

ческими обобщениями, преимущественно на 

эмпирическом уровне.  

Освоение подобных языковых и речевых 

компетенций (как показателей речевой го-

товности) вызывает сложности даже в усло-

виях нормотипичного развития и их полно-

ценное развитие возможно только в услови-

ях целенаправленного обучения [4; 5]. 

Своеобразие речевой готовности можно 

отметить и у детей с ограниченными воз-

можностями здоровья (ОВЗ). 

Выявление специфики и формирование 

речевой готовности к обучению в школе (на 

примере текстовой деятельности) у детей с 

ограниченными возможностями здоровья 

явились целью нашего исследования. 

Экспериментальной базой изучения вы-

ступило АНО «Солнечный лучик» (г. Волог-

да). В исследовании приняли участие 15 де-

тей старшего дошкольного возраста с ОВЗ. 

Нами была разработана диагностическая 

программа изучения, которая включала тесто-

вое задание на элементарные эмпирические 

знания о тексте и умения текстовой деятельно-

сти, а также экспертную оценку речевой го-

товности к обучению в школе. В качестве экс-

пертов выступили педагог-психолог, учитель-

дефектолог и логопед дошкольных образова-

тельных организаций г. Вологды. 

Для экспериментального изучения ис-

пользовался наглядный стимульный матери-

ал. Задания оценивались по пятибалльной 

шкале, где 5 баллов – задание выполнено 

практически безошибочно, самостоятельно; 

1 балл – задание не выполняется. 

Результаты тестового задания «Работа с 

текстом» представлены в таблице 1. 
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Таблица 1 

РЕЗУЛЬТАТЫ ТЕСТОВОГО ЗАДАНИЯ «РАБОТА С ТЕКСТОМ» 

Задание Средний балл Ранг 

1. Расположить предложения так, чтобы получился
текст 

2.3 3 

2. Выбрать предложения на тему «Наши котята»,
расположить их так, чтобы получился текст 

2.2 2 

3. Определить количество предложений в тексте.
Подобрать название к тексту 

1.4  1 

4. Из слов в каждой строчке составить предложение 2.5 4  
5. Работа с деформированным текстом 2.7 5  
6. Составление рассказа по сюжетной картинке 2.8 6 
7. Составление рассказа по серии сюжетных карти-
нок (четыре картинки). 

3.0 7 

8. Пересказ короткого текста. 3.1 8 

Использование метода ранжирования поз-
волило отметить, что у детей изучаемой 
группы лучше всего сформированы умения 
продуцировать собственный текст, тогда как 
умения воспринимать текст и отличать его 

от «не-текста», а также определять  количе-
ство предложений и их границы в тексте, 
сформированы недостаточно. 

Результаты экспертной оценки представ-
лены в таблице 2. 

Таблица 2 

РЕЗУЛЬТАТЫ ЭКСПЕРТНОЙ ОЦЕНКИ 

Уровни речевой готовности Количество детей (в %) 
Оптимальный - 
Допустимый 13 
Условно допустимый 20 
Удовлетворительный 60 
Неудовлетворительный 7 

Большинство детей изучаемой группы 
эксперты отнесли к удовлетворительному 
уровню речевой готовности. 

Дети с этим уровнем характеризуются 
тем, что у них сформированы преимуще-
ственно умения продуцирования текста, при 
этом заметно западают рецептивные умения 
текстовой деятельности. У детей отмечается 
довольно низкая мотивация к текстовой дея-
тельности, отмечаются выраженные трудно-
сти контроля. 

Типологически нами выявлены следу-
ющие группы детей:  

 дети, у которых относительно сформиро-
ваны все компоненты речевой готовности (до-
пустимый и условно допустимый уровни);  

 дети, у которых сформированы отдель-
ные компоненты речевой готовности (удо-
влетворительный уровень);  

 дети, у которых не сформированы ком-
поненты речевой готовности (неудовлетво-
рительный уровень). 

Ко второй типологической группе мы от-
несли большинство детей изучаемой группы. 
У них в целом сформированы мотивацион-
ный и операционный компоненты речевой 
готовности (на примере текстовой деятель-
ности). При этом лучше сформированы мо-
тивационный и операционный компоненты, 
несколько хуже – регуляционно-оценочный. 

На основании полученных результатов нами 
была разработана модель формирования ре-
чевой готовности, которая включает несколь-
ко блоков: диагностический, проектировоч-
ный, реализационный, контрольно-оценочный. 

На уровне проектировочного блока нами 
разработано содержание рабочей тетради, куда 
мы включили диагностический материал, сти-



мульный материал для занятий и методические 
рекомендации для пользователей. 

Рабочая тетрадь содержит материал для 
десяти коррекционно-развивающих занятий, 
которые направлены на формирование рече-
вой готовности (на примере текстовой дея-
тельности) [1; 2]. 

Каждое занятие может быть продублиро-
вано с использованием нового стимульного 
материала (как полностью, так и частично). 

Всего нами проведено 15 занятий [3, c. 46]. 
Структура занятия включает вводные за-

дания в виде загадок, сюрпризных моментов 
и т. д., основную часть с упражнениями, ко-
торые формируют умения воспринимать, 
воспроизводить и создавать собственный 
текст, а также рефлексивную часть. 

Все задания формируют также мотивацион-
ный, операционный и контрольно-оценочный 
компоненты речевой готовности. 

Таким образом, нами были определены 
цель, задачи, принципы, содержание модели, 
дано описание ее блоков, представлены те-
матическое планирование, содержание рабо-
чей тетради и консультации.  

Повторная диагностика показала наличие 
позитивной динамики в формировании рече-
вой готовности. Большинство детей показали 
допустимый и условно допустимый  уровни 
речевой готовности. Использование коэффи-
циента Фишера показало наличие статистиче-
ски значимых различий между допустимым 
уровнем в начальном и итоговом срезах ( = 
1,65, p< 0,05) на уровне тенденции. 
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дошкольном возрасте закладываются

основы отношения человека к своему

здоровью, которые впоследствии оказывают 

существенное влияние на всю его жизнь. 

Внутренняя картина здоровья (ВКЗ) у до-

школьника – это формирующееся, еще не-

полное, но уже активно развивающееся 

представление о себе как о здоровом или не-

здоровом, о своих ощущениях, возможно-

стях и способах заботы о теле [3]. Важность 

этого аспекта подчеркивается в контексте 

дошкольного образования, где педагог игра-

ет ключевую роль в формировании первич-

ных установок на здоровый образ жизни [7]. 

Формирование ВКЗ у дошкольников: 

педагогические подходы. Педагогическая 

деятельность в дошкольных учреждениях 

является мощным инструментом формиро-

вания ВКЗ. Задача педагога – не просто пе-

редать информацию о здоровье, но создать 

условия, в которых ребенок сам сможет по-

чувствовать ценность своего здоровья и 

научиться о нем заботиться. 

1. Создание здоровьесберегающей среды:

 Физическая активность: регулярное 

включение разнообразных форм двигательной 

активности – утренние гимнастики, подвиж-

ные игры, прогулки на свежем воздухе. Это 

способствует формированию позитивного те-

лесного опыта и осознанию своего тела [1]. 

 Режим дня: соблюдение четкого режи-

ма дня, соответствующего возрастным по-

требностям, формирует у ребенка чувство 

предсказуемости и безопасности, что являет-

ся основой для адекватного восприятия свое-

го состояния [3]. 

 Рациональное питание: организация 

сбалансированного питания, беседы о пользе 

продуктов, формирование позитивного от-

ношения к здоровой пище. 

2. Развитие представлений о здоровье:

 Игровая форма: использование игр 

(«Больница», «Айболит»), сюжетно-ролевых 

игр, где дети могут проигрывать сценарии 

заботы о здоровье, примерять на себя роль 

заботливого персонажа. 

 Беседы и чтение: чтение художествен-

ной литературы, познавательных рассказов о 

теле человека, гигиене, о том, как важно бе-

речь себя. Обсуждение прочитанного, фор-

мирование простых понятий о пользе и вреде 

тех или иных действий [4]. 

 Наглядность: использование плакатов, 

картинок, игрушек, иллюстрирующих строе-

ние тела, предметы гигиены, занятия спортом. 

3. Формирование навыков самообслу-

живания и гигиены: 

 Обучение основам гигиены: система-

тическое обучение мытью рук, чистке зубов, 

уходу за телом. Привлечение внимания ре-

бенка к этим процедурам как к важному эле-

менту заботы о себе. 

 Развитие навыков самоконтроля: по-

ощрение ребенка к самостоятельности в вы-

полнении гигиенических процедур, форми-

рование привычки следить за чистотой [2]. 

4. Эмоциональная поддержка:

 Позитивное подкрепление: поощрение 

В 



любого проявления заботы о себе, проявлен-

ного интереса к своему здоровью. 

 Безопасность и доверие: создание ат-

мосферы, в которой ребенок не боится гово-

рить о своих ощущениях, недомоганиях, по-

лучать помощь и поддержку [6]. 

Выводы. ВКЗ у дошкольника – это не 

статичное состояние, а динамичный процесс 

формирования, на который существенно 

влияет педагогическая среда [5]. Создавая 

условия для активного движения, познания 

своего тела, формирования гигиенических 

навыков и позитивного отношения к здоро-

вому образу жизни, педагоги способствуют 

закладке прочного фундамента для здоровья 

и благополучия ребенка в будущем. Работа 

по формированию ВКЗ в дошкольном воз-

расте является залогом осознанного отноше-

ния к здоровью на всех последующих этапах 

жизни [6]. 
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