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го-педагогическую, методическую, организационно-управленческую, рефлексивную и ИКТ-

компетенции. Для достижения поставленной цели использовались системный и деятельностный 

подходы, а также комплекс теоретических методов, включающий анализ, синтез, обобщение, си-

стематизацию и моделирование. Проведен ретроспективный анализ внедрения феномена дистанци-

онного обучения в современную образовательную систему. Уточнена взаимосвязь между понятиями 
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лобальные вызовы XXI в. выступают 

катализатором трансформации образова-

тельной системы, обусловливая необходи-

мость изменения структуры профессиональ-

ной компетентности педагогических работ-

ников естественно-научного цикла. В этом 

контексте особую роль играют современные 

цифровые технологии, в частности дистан-

ционное обучение, открывающее новые воз-

можности для взаимодействия с одаренными 

и слабоуспевающими обучающимися, по-

строения индивидуальных образовательных 

траекторий, выполнения виртуальных лабо-

раторных и практических работ в электрон-

ном формате, а также расширения форм 

представления учебного материала. 

Внедрение дистанционного обучения в 

образовательный процесс и его постепенное 

развитие началось в XVIII в. благодаря со-

зданию К. Филипсом «бухгалтерских и сте-

нографических курсов посредством почтовой 

рассылки учебных материалов» [9]. Стреми-

тельный прогресс в области науки и техники 

в XX в. привел к пересмотру фундаменталь-

ных основ дистанционного обучения и со-

зданию в зарубежной и отечественной обра-

зовательной системе открытых университе-

тов, реализующих функции заочного обуче-

ния в дистанционном формате. Дальнейшая 

информатизация общества, распространение 

компьютеров, сетей передачи данных и их 

последующая интеграция в учебный процесс 

в конце 1980-х гг. стали катализаторами про-

цесса перевода дистанционного обучения в 

цифровой формат и его последующего за-

крепления в нормативно-правовой базе. 
В научной литературе и правовых актах, ре-

гулирующих педагогическую деятельность в 

области дистанционного обучения, сформиро-

валась система терминов, включающих взаи-

модополняющие определения, такие как 

«электронное обучение» и «дистанционные 

образовательные технологии». В соответствии 

с нормативной документацией – законом «Об 

образовании в Российской Федерации» и ис-

следованиях Э. Мэсси [12], Ю.Б. Рубина [7], 

Е.Н. Геворкяна [4], можно констатировать, что 

электронное обучение как феномен сформиро-

валось в начале 2000-х гг. по причине массо-

вого внедрения цифровых технологий в раз-

личные сферы жизни общества и представляет 

собой системный процесс взаимодействия 
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субъектов обучения при помощи информаци-

онно-коммуникационных технологий. 

Профессиональная компетентность педа-

гогических работников в области дистанци-

онного обучения рассматривается неодно-

значно. В частности, зарубежные исследова-

тели часто применяют термин «тьютор» для 

характеристики преподавателей, реализующих 

учебный процесс на расстоянии. Так, У. Бау-

манн, М. Шелли, Л. Мёрфи и С. Уайт подчер-

кивают сходство ролей тьютора и преподава-

теля в контексте дистанционного обучения, 

отмечая зависимость выполняемых функций и 

задач от институционального контекста и осо-

бенностей предметной области. Авторы выде-

ляют «организационные, административные, 

методологические, информационно-коммуни-

кационные, рефлексивные и консультацион-

ные аспекты профессиональной компетентно-

сти педагогических работников» [11]. 

В сфере дистанционного преподавания 

естественно-научных предметов педагогам 

важно обладать знаниями и навыками работы 

в онлайн-среде, умениями поиска, отбора и 

интеграции существующих виртуальных ла-

бораторных работ в учебный процесс, а так-

же создания мультимедийных обучающих 

материалов, позволяющих наглядно визуали-

зировать учебную информацию. Ж. Забала и 

Э. Даягэнон акцентируют внимание на важ-

ности сформированности у преподавателей 

естественно-научных предметов аффектив-

ной (мотивация, пунктуальность, интерес к 

совершенствованию знаний в предметной 

области и в сфере цифровых технологий), 

психомоторной (комплекс психофизических 

качеств и навыков), когнитивной (способ-

ность к саморегуляции и адаптации на осно-

ве поступающей информации) и исследова-

тельской (навыки по реализации учебного 

эксперимента) компетентности. 

А. Массути подчеркивает, что «професси-

ональная компетентность педагогов в усло-

виях дистанционного обучения носит много-

аспектный характер и включает не только 

ИКТ-компетенции, но и коммуникативные, 

социальные, мотивационные, педагогические 

умения, а также навыки по созданию учебных 

материалов» [13]. А. Аломари предлагает «ти-

пологию профессиональной компетентности 

педагогических работников, включающую 

четыре категории: администрирование элек-

тронных курсов, использование компьютер-

ных приложений, организация сетевого вза-

имодействия и проектирование электронных 

курсов» [10]. 

Таким образом, можно сделать вывод, что 

профессиональная педагогическая компе-

тентность педагогов естественно-научных 

предметов в области дистанционного обуче-

ния представляет собой многокомпонентную 

взаимосвязанную систему. Она включает 

знания, умения и навыки как в соответству-

ющей предметной сфере, так и в междисци-

плинарных областях, в том числе в сфере 

психологии, коммуникации, организации и 

мотивации, необходимые для решения задач 

обучения и воспитания обучающихся в усло-

виях территориальной удаленности субъек-

тов образовательного процесса. 

Структура профессиональной компетент-

ности педагога естественных наук в сфере 

организации онлайн-обучения базируется на 

следующих практико-ориентированных ком-

петенциях: 

1. Психолого-педагогическая компетенция 

обеспечивает успешное достижение целей 

обучения физике, химии и биологии, прояв-

ляясь в сформированности у педагогов зна-

ний о фундаментальных основах психоло-

гии, возрастных особенностях и индивиду-

альных различиях обучающихся, а также в 

умении эффективно применять данные тео-

ретические представления на практике в усло-

виях дистанционного обучения. Так, по мне-

нию П.Е. Бодровой, «успешная педагогическая 

деятельность требует от учителя глубокого 

понимания возрастной психологии и умения 

применять эти знания на практике» [2]. 

2. Методическая компетенция является 

ключевым компонентом профессиональной 

деятельности педагога. Она включает в себя 

как глубокие знания в области преподавае-

мого предмета, так и комплекс умений и 

навыков, необходимых для проектирования 

учебных занятий, эффективного взаимодей-

ствия с обучающимися, анализа и прогнози-

рования результатов обучения. Методическая 

компетенция служит мостом между теорети-

ческой подготовкой педагога и его практиче-
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ской деятельностью, обеспечивая успешную 

реализацию образовательного процесса.  
Анализ структуры методической компе-

тенции подробно представлен в работах та-

ких ученых, как А.Л. Зубков, П.Д. Васильева 

и В.А. Адольф, каждый из которых внес зна-

чительный вклад в понимание данного фе-

номена. В частности, А.Л. Зубков, рассмат-

ривая методическую компетентность, выде-

лял в ней «два взаимосвязанных вида дея-

тельности: научно-методическую, связанную 

с изучением и разработкой новых методик, и 

учебно-методическую, непосредственно реа-

лизуемую в процессе обучения» [6]. П.Д. Ва-

сильева рассматривает методическую компе-

тентность как «комплекс, состоящий из пред-

метно-методической основы, включающей 

знания о предмете и методах его преподава-

ния, и дополнительных компетенций, обеспе-

чивающих профессиональную мобильность 

педагога» [3]. В свою очередь, В.А. Адольф 

акцентировал внимание на трех ключевых 

«компонентах методической компетентно-

сти: деятельностном (знания, умения и 

навыки), личностном (коммуникативные, 

перцептивные и рефлексивные умения) и ко-

гнитивном (прогностические, аналитические 

и проектировочные умения)» [1]. 

Таким образом, анализируя вышеизло-

женное, можно заключить, что методическая 

компетенция представляет собой сложное 

многокомпонентное образование, включаю-

щее как теоретические знания, методические 

умения и личностные качества, так и спо-

собность к адаптации в изменяющихся усло-

виях профессиональной деятельности. 

3. Организационно-управленческая ком-

петенция отражает качество реализации пре-

подавателем педагогических методик, ин-

струментов и методов организации и управ-

ления когнитивной деятельностью обучаю-

щихся. Исследователи указывают на прин-

ципиальную значимость этой компетенции 

для осуществления дистанционного препо-

давания естественнонаучных дисциплин. В 

частности, С.Д. Смирнов выделяет «возмож-

ность применения моделирующих программ 

(практические и лабораторные работы) и ав-

томатизированных систем обучения (реали-

зация индивидуальных образовательных тра-

екторий с помощью заранее настроенного 

педагогом программного обеспечения)» [8]. 

4. Рефлексивная компетенция педагогов 

физики, химии и биологии проявляется в 

осознанном подходе к педагогической дея-

тельности для решения профессиональных 

задач, возникающих в ходе учебного процес-

са при помощи технологии самоанализа. 

Применение методов самоконтроля и само-

регуляции позволяет преподавателям осу-

ществлять непрерывную коррекцию образо-

вательных траекторий учащихся в условиях 

дистанционного обучения. 

5. Компетенция в области ИКТ включает в 

себя совокупность личностных качеств, в том 

числе теоретические знания, практические 

умения и навыки, необходимые для эффектив-

ного использования современных цифровых 

инструментов и осуществления взаимодей-

ствия в глобальном информационном про-

странстве. Г.Г. Зак, В.А. Лисицына утвержда-

ют, что «ИКТ-компетентность педагогических 

работников представляет собой профессио-

нальную характеристику, заключающуюся в 

способности отбирать и применять оптималь-

ные информационные технологии для органи-

зации образовательного процесса» [5]. 

Таким образом, анализ научной литературы 

и нормативно-правовых актов подтвердил ак-

туальность исследования сущности, структуры 

и функций профессиональной компетентности 

педагогов естественно-научных предметов в 

условиях дистанционного обучения. В работе 

раскрыта сущность их профессиональной 

компетентности в контексте осуществления 

педагогической деятельности в условиях ди-

станционного обучения. Определены струк-

турные компоненты, необходимые педагогиче-

ским работникам для достижения образова-

тельных целей в ходе преподавания естествен-

но-научных дисциплин в условиях онлайн-

взаимодействия с обучающимися. 
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