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НРАВСТВЕННО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ ПОТЕНЦИАЛ  

НАЦИОНАЛЬНЫХ ЦЕННОСТЕЙ ТАДЖИКСКОГО НАРОДА  

В УСЛОВИЯХ ГЛОБАЛИЗАЦИИ 
 

АЗИМИ Истаджон Сайфуллозода 

преподаватель кафедры социальной и профессиональной педагогики 

Худжандский государственный университет им. академика Бободжона Гафурова 

г. Худжанд, Таджикистан 

 
В статье анализируется влияние глобализации на образование и необходимость сохранения культурно-

нравственных традиций таджикского народа. Отмечается, что международные стандарты и инновации 

улучшают обучение, но усиливают разрыв между прогрессом и нравственными ценностями. Подчеркива-

ется роль восточной морали, «Авесты» и классики. Автор рассматривает методы воспитания и обосно-

вывает модернизацию системы, предлагая рекомендации для укрепления нравственности учащихся. 

Ключевые слова: глобализация, нравственное воспитание, восточная моральная традиция, нацио-

нальные ценности, толерантность, таджикская культура, образование, «Авеста». 

 

овременная эпоха характеризуется ин-

тенсивным развитием процессов глоба-

лизации, оказывающих глубокое влияние на 

социально-экономическую, культурную и об-

разовательную сферу. В условиях формирова-

ния единого информационного пространства и 

активного распространения инновационных 

технологий встает вопрос о гармонизации 

научно-технического прогресса с нравствен-

ными основами общества. Особенно актуаль-

ной данная проблема является для государств, 

где культурная идентичность выступает важ-

нейшим фактором устойчивого развития. 

Таджикистан, обладающий богатым духов-

ным наследием, рассматривает укрепление 

системы образования и нравственного воспи-

тания как стратегическую задачу государ-

ственной политики. Сохранение культурно- 

нравственных традиций в сочетании с со-

временными образовательными технологи-

ями является ключевым условием формиро-

вания гармоничной и социально ответствен-

ной личности. 

Глобализация стимулирует активный обмен 

информацией, внедрение международных об-

разовательных стандартов, кредитной и рей-

тинговой систем, а также дистанционных форм 

обучения. Эти процессы открывают новые воз-

можности для развития личности, однако со-

провождаются и рядом вызовов. 

1. Проблема ценностного дисбаланса. 

Научно-технический прогресс, включая разви-

тие искусственного интеллекта, расширяет до-

ступ к знаниям, но при отсутствии нравствен-

ной регуляции может привести к ослаблению 

моральных норм. В частности: 

С 
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− усиливается разрыв между технологиче-
скими и гуманитарными компетенциями; 

− возрастает влияние внешних культурных 
и идеологических потоков; 

− снижается роль традиционных этиче-
ских ориентиров. 

2. Столкновение западной и восточной 
культурно-нравственной традиции. 

Западная философская традиция делает ак-
цент на эстетике, индивидуализме и прагма-
тизме. В отличие от нее, восточная культура 
рассматривает мораль как фундамент воспита-
ния личности. Поэтому вопросы этики, гармо-
нии, созидательности и гуманизма в странах 
Востока приобретают особую значимость. 

Нравственный кодекс таджикского народа 
формировался на протяжении тысячелетий 
под влиянием духовной культуры и мировоз-
зренческих учений. «Все произведения наших 
предков – начиная от «Аваста» до Рудаки и 
Фирдавси, Мавлави и Хайяма, Насира Хисрава 
и Ходжи Камала, Саади и Хафиза, Джами и 
Саиба, Сайиды и Дониша и сотен других – 
можно назвать собранием нравов и этики»      
[4, с. 308]. Наиболее ярко принципы мудрости, 
справедливости, благости и гуманизма отраже-
ны в следующих источниках: 

− «Авеста» – древнейший текст, содер-
жащий универсальные нравственные пред-
писания; 

− произведения Рудаки, Фирдоуси, Насира 
Хусрава, Саади, Хофиза, Джами; 

− устное народное творчество. 
Особую роль играет триада нравственных 

заповедей «Авесты»: пиндори нек (благая 
мысль), гуфтори нек (благое слово), кир-
дори нек (благое деяние). Эта формула пред-
ставляет собой универсальную модель воспи-
тания, в основе которой – гармония сознания, 
речи и поведения. По словам известного пе-
дагога М. Лутфуллозоды, «Если вы перечита-
ете все книги Востока и Запада, вы не найдете 
ничего возвышеннее, ценнее, приятнее этих 
трех фраз» [3, с. 45]. 

Современная педагогика использует широ-
кий спектр методов – когнитивных, эмоцио-
нальных, практических и социальных. Од-
нако для нравственного воспитания ключе-
выми остаются две группы методов: 

1. Методы убеждения и духовно-цен-
ностного воздействия. 

Убеждение формирует мировоззрение и 

устойчивые модели поведения. Как отмечал 
К.Д. Ушинский: «Главнейшая дорога челове-
ческого воспитания есть убеждение, а на 
убеждение можно только воздействовать 
убеждением» [2, с. 66]. 

Важную роль играет популяризация гума-
нистических идей, включая концепции «Диа-
лог цивилизаций», «Человек и природа», 
«Вода для жизни». 

2. Методы примера и подражания. 

Пример является самым действенным ин-
струментом воспитания. Его источниками 
выступают биографии выдающихся лично-
стей, классическая литература, повседневное 
поведение родителей и педагогов. 

Этот метод обеспечивает долговременное 
и глубокое воздействие на личность. 

Исследования таджикских ученых М. Лут- 
фуллозоды, Ф. Шарифзода, И.Х. Каримовой, 
С. Сулаймони и другие подтверждают, что 
историко-культурное наследие народа обла-
дает огромным воспитательным потенциалом. 
Однако глобализация требует совершенствова-
ния системы воспитания с учетом современных 
социально-экономических условий. Основные 
направления модернизации и совершенствова-
ния системы воспитания являются:  

− пересмотр содержания воспитания с уче-
том глобализации и необходимости сохране-
ния национальных ценностей; 

− укрепление нравственного компонента 
образования на всех уровнях; 

− разработка современных образователь-
ных программ, основанных на гуманизме, 
диалоге культур, толерантности; 

− включение трудов классиков таджик-
ской мысли в воспитательные программы; 

− подготовка педагогов, владеющих совре-
менными технологиями и нравственно-куль-
турными компетенциями; 

− мониторинг информационной среды для 
защиты молодежи от деструктивных влияний; 

− развитие межкультурного диалога в об-
разовательных учреждениях; 

− активизация роли гражданского обще-
ства в процессе воспитания; 

− популяризация здорового образа жизни 
и духовного самосовершенствования. 

Глобализация создает как новые возмож-
ности, так и серьезные угрозы для духовно-
нравственного развития личности. В этих 
условиях ключевой задачей является сохра-
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нение культурно-нравственного наследия та-
джикского народа и его интеграция в совре-
менные образовательные практики. 

Опора на принципы мудрости, справедли-
вости, благости и гуманизма, выработанные 
веками, позволяет формировать гармонич-
ную, социально ответственную и толерант-

ную личность, способную адаптироваться к 
вызовам глобального мира. 

Синтез традиционных духовных ценно-
стей с современными образовательными тех-
нологиями выступает оптимальной моделью 
устойчивого развития системы воспитания в 
Республике Таджикистан.
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ополнительное образование играет клю-
чевую роль в формировании экологиче-

ской культуры личности школьников, допол-
няя и углубляя то, что дает основная школа. 
Оно создает пространство для практического 
освоения экологических знаний, ценностей и 
поведенческих навыков – тех элементов, ко-
торые превращают абстрактные представле-
ния об охране природы в осознанные при-
вычки и активную гражданскую позицию. 

Дополнительное образование позволяет 
детям «восполнить пробелы в экологических 
знаниях, которые образуются в процессе 
школьного обучения в связи с ограничением 
учебной нагрузки по предметам естественно-
научного цикла» [1]. 

Стоит отметить, что экологическая куль-
тура представляет собой способность людей 
пользоваться своими экологическими знани-
ями и умениями в повседневной жизни, в 
практической деятельности. 

Проблема развития экологической куль-
туры обучающихся в настоящее время по-
ставлена остро, потому что имеет «влияние на 
существование людей в будущем. Угроза не-
рационального природопользования требует 
пересмотра представлений людей о природе, 
ставит перед обществом и школой вопрос по-
иска путей развития экологической культуры 
личности с раннего детства. Экологическая 
культура – это особое качество личности, 
проявляющееся в его духовной жизни и дей-
ствиях, как метод самореализации, базирую-
щийся на потребности в сохранении окружа-
ющей среды» [1; 3]. 

Экологическая культура – это система зна-
ний, ценностей, навыков и поведенческих уста-
новок, направленных на бережное отношение к 
природе и устойчивое взаимодействие человека 
с окружающей средой. Школа играет ключевую 
роль в ее формировании, а дополнительное об-
разование (внеурочные занятия, кружки, эко-
лого-натуралистические объединения, проекты 
и внеклассные мероприятия) выступает мощ-
ным инструментом, дополняющим и углубляю-
щим школьную программу. 

Экологическая культура формируется под 
воздействием экологического воспитания, ко-
торое включает образовательные мероп-рия-
тия, просветительскую работу и практиче-
ские действия, направленные на развитие у 
человека экологической ответственности и 

осознанного отношения к природе. Таким об-
разом, экологическое воспитание служит ос-
новой для формирования экологической куль-
туры, способствуя повышению экологиче-
ской грамотности и формированию экологи-
чески ответственного поведения. 

Экологическая культура является частью 
общей культуры человека и рассматривается 
как важнейшее качество личности, которое 
выступает внутренним регулятором в отно-
шениях человека с природой, с людьми и са-
мим собой как частью природы, способствует 
их гармонизации и взаимной адаптации, про-
является в природо- и человекосберегающей 
деятельности. 

Различают следующие функции допол-
нительного образования в экологическом 
воспитании: 

− практическая, в результате чего внеуроч-
ная деятельность дает возможность перейти 
от теории к практике (полевые исследования, 
наблюдения, уход за растениями и живот-
ными, эколого-краеведческие экспедиции); 

− мотивационная, направленная на повы-
шение вовлеченности учащихся в интересные 
проекты и игры (посадка сада, участие в ак-
циях по уборке территории); 

− развивающая критическое мышление, 
способность к анализу экологических про-
блем, проектную и исследовательскую ком-
петентность; 

− социокультурная, формирующая соци-
альную ответственность, умение работать в 
команде, навыки коммуникации и лидерства 
при организации экологических инициатив; 

− информационно-просветительская, рас-
ширяющая экологическую грамотность (зна-
комство с современными проблемами (изме-
нение климата, загрязнение, биоразнообра-
зие) и путями их решения); 

− патриотическая, формирующая у обучаю-
щихся чувства ответственности и гордости за 
свою родную природу, развитие гражданской 
идентичности через осознание важности 
охраны окружающей среды как части нацио-
нального наследия и культурного богатства; 

− профориентационная, направленная на 
формирование у учащихся осознанного инте-
реса к экологической деятельности, профес-
сиональных предпочтений в области охраны 
окружающей среды, а также в содействие 
определению будущей профессиональной 

Д 
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траектории, связанной с экологической дея-
тельностью. 

Экологическое воспитание реализуется че-
рез несколько взаимосвязанных направлений, 
каждое из которых вносит вклад в формиро-
вание экологической культуры, ответствен-
ного отношения к природе и практических 
навыков природоохранной деятельности, это: 

1. Учебно-исследовательская деятель-

ность – фундаментальное направление, наце-
ленное на развитие научного мышления и 
углубление знаний о природных процессах 
(проведение опытов и экспериментов, изучение 
природных объектов, экологический монито-
ринг, работу на учебно-опытных участках). 

2. Практическая природоохранная дея-
тельность, являющаяся направлением, ориен-
тированным на непосредственное участие в со-
хранении природы и формирование экологиче-
ски ответственного поведения (участие в приро-
доохранных акциях, уход за растениями и жи-
вотными, написание экологических проектов). 

3. Просветительско-информационная де-

ятельность дополняет практические направле-
ния, формируя осознанное отношение к эколо-
гии через распространение знаний: экологиче-
ские лекции и мастер-классы, информационные 
кампании, встречи с экспертами. 

4. Творческо-познавательная деятель-

ность позволяет выразить экологическую по-
зицию через искусство и креативные фор-
маты (экологические конкурсы и выставки, 
театрализованные постановки и флешмобы, 
краеведческие исследования). 

5. Партнерство и сетевое взаимодей-

ствие, способствующее укреплению связей с 
внешними организациями для расширения 
возможностей экологического воспитания 
(сотрудничество с заповедниками и нацпар-
ками, участие в региональных и всероссий-
ских программах, обмен опытом с другими 
учебными заведениями). 

Каждое из этих направлений усиливает друг 
друга, создавая целостную систему экологиче-
ского воспитания, которая развивает не только 
знания, но и ценностные установки, практиче-
ские навыки и активную гражданскую позицию. 

Экологическое воспитание детей представ-
ляет собой «многоаспектный процесс, направ-
ленный на формирование экологической куль-
туры, которая, в свою очередь, является интег-
ральным показателем уровня экологической 

осведомленности и ответственного отношения 
к окружающей среде» [5]. Результатом форми-
рования экологической культуры у детей прояв-
ляется в ряде ключевых аспектов: 

1. Развитие ответственного отношения 
детей к природе с целью осознания ими вза-
имосвязи между своими действиями и состо-
янием окружающей среды, что способствует 
формированию у них чувства ответственно-
сти за сохранение экосистем. 

2. Приобретение практических навыков 
охраны окружающей среды, направленных 
на защиту природных ресурсов, что позво-
ляет обучающимся активно участвовать в 
природоохранных мероприятиях. 

3. Формирование активной жизненной 
позиции, способствующей развитию у детей 
инициативности и стремления к участию в ре-
шении экологических проблем на местном и 
глобальном уровнях. 

4. Развитие исследовательских компе-

тенций, позволяющих детям глубже понимать 
экологические процессы и принимать обосно-
ванные решения в области охраны природы. 

5. Формирование эмоциональной привязан-
ности к своему краю и его природным богат-
ствам – важный аспект экологического воспи-
тания, способствующим развитию патриотизма  
и бережного отношения к окружающей среде. 

Таким образом, результаты экологического 
воспитания детей проявляются в «комплекс-
ном формировании у них экологической куль-
туры, которая включает в себя не только теоре-
тические знания, но и практические навыки, ис-
следовательские компетенции и эмоциональ-
ную привязанность к родной природе» [2]. 

Дополнительное образование играет ключе-
вую роль в формировании экологически гра-
мотной личности. Через разнообразные формы 
и методы работы оно «способствует не только 
получению знаний об окружающей среде, но и 
формированию практических навыков приро-
доохранной деятельности, развитию экологи-
ческого мышления и ответственного отноше-
ния к природе» [4]. 

В современных условиях именно система 
дополнительного образования способна обес-
печить комплексный подход к экологиче-
скому воспитанию, сочетая теоретические 
знания с практической деятельностью, что со-
здает основу для формирования экологически 
ответственного поколения.
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ведение. Современные вызовы обще-
ства актуализируют значимость ранней 

профориентации. Однако разрыв между эта-
пами дошкольного и начального общего об-
разования приводит к фрагментарности про-
фориентационной работы, снижению позна-
вательного интереса детей и упущению сен-
зитивного периода для формирования цен-
ностного отношения к труду [3]. 

Цель исследования – теоретическое обосно-
вание и экспериментальная проверка эффектив-
ных педагогических условий преемственности 
профориентационной работы на стыке до-
школьного и начального общего образования. 

Методологическая основа исследования. 
Исследование опирается на: 
− теорию профессионального самоопреде-

ления Е.А. Климова; 
− культурно-исторический подход Л.С. Вы-

готского; 
− теорию ведущей деятельности Д.Б. Эль-

конина. 
Результаты и обсуждение. 

Модель преемственности профориентации. 
Разработанная модель включает пять взаи-

мосвязанных компонентов: 
1. Целевой – формирование основ профес-

сионального самосознания. 
2. Содержательный – сквозные тематиче-

ские модули. 

3. Процессуальный – игровые и проектные 
технологии. 

4. Организационный – координация дейст-
вий педагогов. 

5. Оценочно-результативный – диагностика 
развития детей. 

Эффективные педагогические условия. 
Выделены три группы условий: 
1. Организационно-управленческие: 

− заключение договоров о сотрудничестве; 

− создание координационного совета; 

− разработка единой программы. 
2. Содержательно-методические: 

− интеграция профориентации в образова-
тельные области; 

− использование возрастно-адекватных 
форм работы; 

− преемственность содержания. 
3. Психолого-педагогические: 

− сопровождение детей при переходе в 
школу; 

− повышение компетентности педагогов; 

− вовлечение родителей. 
Результаты апробации. Эксперименталь-

ная работа проводилась на базе МБОУ «В-Би-
джинская СОШ» и СПДО детский сад 
«Родничок» (Республика Хакасия). В иссле-
довании участвовали 22 ребенка 5-7 лет и        
29 учащихся 1-2 классов. 

 
Таблица 1 

 
ДИНАМИКА ПОКАЗАТЕЛЕЙ  

СФОРМИРОВАННОСТИ ПРЕДСТАВЛЕНИЙ О ПРОФЕССИЯХ (%) 
 

Показатель ДОУ (до) ДОУ (после) Школа (до) Школа (после) 

Высокий уровень знаний 15% 45% 20% 55% 

Социально-значимые мотивы 20% 50% 25% 60% 

 
Заключение. Реализация предложенных 

педагогических условий доказала свою эф-
фективность в обеспечении преемственности 
профориентационной работы. Модель спо-
собствует не только формированию систем-
ных представлений о профессиях, но и 

развитию soft skills, необходимых для буду-
щего профессионального самоопределения. 

Перспективы исследования связаны с 
адаптацией модели для детей с ОВЗ и разра-
боткой цифрового ресурса для сопровожде-
ния профориентации. 
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Статья раскрывает проблему низкой способности руководителей образовательных учреждений фор-
мировать профессиональный коллектив, рассматривая ее через призму концепции ограничений в пе-
дагогическом менеджменте.  
Ключевые слова: педагогический менеджмент, управленческие ограничения, профессиональный кол-
лектив, наставничество, психологическая безопасность. 

 
овременная система образования разви-
вается в условиях постоянных измене-

ний, реформирования содержания учебных 
программ, расширения цифровой среды и 
усложнения запросов со стороны общества и 
государства. В этих условиях особое значение 
приобретает качество управления образова-
тельным учреждением, а устойчивость образо-
вательной организации напрямую зависит от 
того, насколько эффективно руководитель 
способен формировать и развивать педагогиче-
ский коллектив. Именно коллектив становится 
ядром всех изменений; именно он обеспечивает 
качество учебного процесса, стабильность 
школы, ее способность реагировать на вызовы 
и внедрять инновации [3]. 

Концепция ограничений, широко применя-
емая в менеджменте различных сфер, предла-
гает рассматривать образовательные учре-
ждения как систему, эффективность которой 
определяется ее самым слабым звеном. Если 

таким звеном становится способность руко-
водителя формировать коллектив, то все дру-
гие элементы системы функционируют с 
ограниченной эффективностью. Эта логика 
позволяет не только увидеть глубинные при-
чины проблем, но и выстроить последова-
тельную стратегию их преодоления. 

Суть концепции ограничений заключается 
в том, что развитие любой организации опре-
деляется тем фактором, который сильнее дру-
гих ограничивает ее возможности. В про-
мышленности это может быть производ-
ственная мощность, в бизнесе – финансовый 
поток, а в образовании – человеческий ресурс 
и управленческие компетенции. 

Образовательное учреждение, как соци-
альная организация обладает ярко выражен-
ной зависимостью от человеческого фактора. 
Педагогический коллектив не только выпол-
няет профессиональные обязанности, но и 
формирует образовательную среду, создает 

С 
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атмосферу для воспитания и развития уча-
щихся. Поэтому ограничение, связанное с не-
способностью руководителя формировать 
эффективный коллектив, влияет на всю си-
стему управления: это сказывается на распре-
делении ответственности, характере взаимо-
действия педагогов, качестве профессиональ-
ных коммуникаций и общей результативно-
сти учебного процесса. 

Педагогический менеджмент предполагает, 
что руководитель должен не только осуществ-
лять администрирование, но и владеть инстру-
ментами формирования команды. В этой роли 
он становится лидером, фасилитатором, по-
средником, наставником и стратегом. Если хотя 
бы одна из этих функций оказывается недоста-
точно развита, коллектив перестает действовать 
как целостная система. В результате появляется 
разобщенность, растет напряженность, снижа-
ется мотивация педагогов и увеличивается со-
противление любым изменениям [1]. 

Еще одним признаком управленческого 
ограничения является снижение уровня дове-
рия. В коллективах, где нет устойчивых ко-
мандных практик, педагоги начинают опа-
саться открытого обсуждения проблем, избе-
гают обратной связи, редко проявляют инициа-
тиву. Это приводит к ослаблению профессио-
нального диалога и отсутствию совместного 
поиска решений. Психологическая безопас-
ность, которую ученые считают ключевым 
фактором эффективной команды, практически 
исчезает, что тормозит любые инновации [4]. 

Текучесть кадров также становится харак-
терным следствием слабого управленческого 
воздействия. Молодые специалисты, не полу-
чающие поддержки, быстро покидают обра-
зовательное учреждение. Опытные педагоги, 
столкнувшись с отсутствием взаимопонима-
ния или справедливости, ищут более ком-
фортную рабочую среду. В результате кол-
лектив постоянно обновляется, не успевая 
выстраивать устойчивые связи и формиро-
вать совместную культуру. 

Педагогический опыт различных регионов 
демонстрирует, что проблема особенно за-
метна в малокомплектных школах, где кол-
лективы невелики, а роль руководителя мно-
гократно возрастает. В таких школах дирек-
тор вынужден совмещать функции админист-
ратора, методиста, психолога, тьютора и ме-
диатора. Если он не владеет навыками фор-

мирования коллектива, педагоги оказываются в 
условиях неопределенности: часть обязанно-
стей концентрируется на нескольких активных 
учителях, а остальные оказываются пассив-
ными наблюдателями. Возникают конфликты, 
неравномерность нагрузки, перегруз отдель-
ных педагогов, отсутствие распределения от-
ветственности и поддерживающей профессио-
нальной среды [2]. 

Большинство руководителей приходят к 
управленческой деятельности из педагогики, 
что обеспечивает хороший профессиональ-
ный фундамент, но не формирует управлен-
ческих навыков. Педагогический путь редко 
предполагает освоение технологий командо-
образования, медиативных практик, фасили-
тации или стратегического управления. По-
этому отсутствие специальных управленче-
ских знаний становится одной из ключевых 
причин проблемы. 

Следующим направлением становится раз-
витие управленческих компетенций руководи-
теля. Практика показывает, что именно освое-
ние навыков фасилитации, коучингового со-
провождения, медиативных техник и команд-
ного управления позволяет изменить характер 
взаимодействия в коллективе. Руководитель 
учится не просто давать указания, а организо-
вывать продуктивный профессиональный диа-
лог, стимулировать инициативу и поддержи-
вать педагогов в сложных ситуациях. 

Важную роль играет культура открытой 
коммуникации. Школы, где руководитель сти-
мулирует практику обсуждения, рефлексии, 
совместного поиска решений, быстрее преодо-
левают внутренние ограничения. Такая куль-
тура создает атмосферу доверия, снижает 
напряженность и формирует чувство причаст-
ности педагогов к общим задачам [5]. 

Таким образом, преодоление данного огра-
ничения возможно при условии целенаправ-
ленного развития управленческих компетен-
ций руководителя, формирования культуры 
сотрудничества, создания профессиональных 
сообществ, внедрения системы наставниче-
ства и постоянной диагностики состояния 
коллектива. В результате школа становится 
не просто организацией, выполняющей обра-
зовательные функции, а целостным профес-
сиональным сообществом, способным адап-
тироваться к вызовам и обеспечивать высокое 
качество образования. 
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В условиях работы за рубежом, особенно в странах Азии, преподаватели русского языка как ино-

странного все чаще сталкиваются с необходимостью учитывать местное законодательство. В ста-

тье показано, что правовая грамотность – не дополнительная нагрузка, а важная часть профессио-

нальной и коммуникативной компетентности педагога. Она помогает избегать межкультурных и 

этико-правовых конфликтов, корректно подавать информацию и обеспечивать безопасность обра-

зовательного процесса – в том числе в цифровой среде. 

Ключевые слова: правовая компетентность, преподаватель РКИ, межкультурная коммуникация, рус-

ский язык за рубежом. 

 

 настоящее время уделяется большое 

внимание организации образователь-

ного процесса по программам бакалавриата и 

программам магистратуры, готовящих педа-

гога к продвижению образования на русском 

языке за рубежом [4]. Современный препода-

ватель русского языка как иностранного все 

чаще работает в условиях, где отсутствует 

В 
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привычная российская правовая опора. Его 

профессиональная деятельность – от разра-

ботки уроков до заключения трудового дого-

вора – требует понимания иных систем регу-

лирования образования, труда и обществен-

ных норм. В этой ситуации правовая грамот-

ность перестает быть маргинальной компе-

тенцией и становится неотъемлемой частью 

педагогического мастерства. Особенно остро 

этот запрос ощущается в азиатском контек-

сте, где культурные и правовые установки мо-

гут существенно отличаться от российских, а 

нарушение местных норм – даже непреднаме-

ренное – влечет серьезные последствия: от 

этического недоверия до административной 

ответственности. 

Согласно исследованиям в области педаго-

гической науки, правовая компетентность пе-

дагога – это не просто знание законов, а спо-

собность применять их в реальных образова-

тельных ситуациях [2]. Формальное правовое 

обучение недостаточно: необходимо вовлече-

ние будущего педагога в практику правового 

поведения, основанную на осознании ответ-

ственности и уважении к правовому порядку 

[2]. Для преподавателя РКИ это означает, что 

каждый акт коммуникации – от комментария к 

тексту до реакции на вопрос учащегося – дол-

жен учитывать правовые и этические рамки 

принимающей страны. Анализ педагогиче-

ского опыта показывает, что профессиональ-

ная культура педагога неразрывно связана с 

глубоким знанием нормативно-правовых актов, 

регулирующих его деятельность [1, с. 486]. При 

этом социальная ответственность рассматрива-

ется как ключевой принцип образовательной 

политики – а значит, и как требование к препо-

давателю-иностранцу. 

На практике это проявляется, например, в 

осторожном подходе к темам, связанным с 

историей, политикой, религией или семей-

ными ценностями. В ряде стран обсужде-

ние таких вопросов регулируется законода-

тельно, и некорректное высказывание может 

быть воспринято как вмешательство во внут-

ренние дела или нарушение общественного 

порядка. Преподаватель, не знакомый с этими 

ограничениями, рискует не только спровоци-

ровать конфликт, но и утратить доверие со 

стороны учащихся и администрации. Важно 

понимать: речь не о самоцензуре, а о культурно-

правовой чуткости – умении слышать не 

только язык, но и социальные коды, в кото-

рых он функционирует. 

Методика преподавания РКИ рассматри-

вает коммуникативную компетенцию как 

способность использовать языковые и неязы-

ковые средства в общении [6, с. 17]. К послед-

ним, безусловно, относятся правовые уста-

новки: они определяют, что можно сказать, 

как, когда и в каком контексте. Таким обра-

зом, знание законодательства становится ча-

стью коммуникативной стратегии – условием 

ее эффективности и безопасности. Философски 

это объясняется тем, что человек развивается в 

социальном пространстве, структурированном 

нормами и ценностями [3]. Игнорирование 

этих норм разрушает доверие – основу любой 

образовательной и межкультурной коммуни-

кации. Очевидно, что формирования право-

вой культуры у будущих педагогов должно 

рассматриваться как неотъемлемая часть их 

профессиональной компетентности [5]. 

Особую актуальность правовая грамотность 

приобретает в цифровой среде. При дистанци-

онном и гибридном обучении возникают новые 

правовые вызовы: обработка персональных 

данных учащихся, использование авторских 

материалов, фиксация онлайн-взаимодействия. 

Здесь требуется четкое понимание юридиче-

ских границ как стороны преподавателя. 

Таким образом, правовая компетентность 

преподавателя РКИ за рубежом – это не 

«юридический курс в нагрузку», а компонент 

профессиональной рефлексии и этической от-

ветственности. Она позволяет избегать кон-

фликтов, обеспечивать достоверность и 

уместность лингвокультурного контента, со-

хранять легитимность и уважение в образова-

тельном пространстве. Интеграция элементов 

правовой подготовки в программы филологи-

ческих вузов – через сравнительный анализ 

законодательства, разбор практических кей-

сов, моделирование конфликтных ситуаций – 

становится необходимым шагом в развитии 

современной лингводидактики. Препода-

вать русский язык – значит передавать не 

только грамматику и лексику, но и уваже-

ние к правовому укладу того общества, где 

язык осваивается. 
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 настоящее время российское образова-
ние сталкивается с рядом серьезных про-

блем, которые требуют немедленного реше-
ния. Снижение престижа профессии учителя, 
ухудшение качества образования и отток ква-
лифицированных кадров создают угрозу для 
будущего страны. 

Для успешной интеграции молодых педа-
гогов в образовательную систему необходима 
комплексная поддержка: финансовая по-
мощь, моральные поощрения, адаптация в 
коллективе и методическая подготовка. 

Изучение феномена адаптации имеет исто-
рию, восходящую к XVIII в. Адаптация рас-
сматривается как процесс приспособления к 
новым условиям, который особенно важен 
для молодых учителей в первые годы работы, 
так как он определяет их профессиональное 
становление и творческий стиль. 

Влияние адаптации на профессиональную 
деятельность и здоровье молодых педагогов 
является предметом активных исследований. 
Работы таких ученых, как М.А. Дмитриева, 
Ф.Б. Березин, Г.С. Никифоров и других, сви-
детельствуют о многогранности и важности 
этой проблемы [2, c. 3]. 

Весь спектр проблем, с которыми сталки-
ваются начинающие учителя, можно разде-
лить на две категории в соответствии с уров-
нями адаптации: 

1. Профессиональные затруднения: свя-
занные с недостатком знаний и практиче-
ского опыта по содержанию профессии (ме-
тодики преподавания, планирование и орга-
низация уроков, предметные знания и др.). 

2. Социально-психологические проблемы: 
установление отношений с коллективом, 
учениками и родителями. 

Адаптация к новой должности включает 
основные стадии: 

− ознакомление (первичное знакомство со-
трудника с организацией, со своими непо-
средственными обязанностями, с писанными 
и неписанными правилами учреждения); 

− привыкание (усвоение сотрудником норм 
и правил, принятых в данном учреждении); 

− ассимиляция (приспособление человека 
к новой среде, ее принятие); 

− идентификация (максимальное сближе-
ние целей сотрудника в новой должности и 
организации). 

Вступая в педагогическую деятельность, 
молодой педагог попадает в новую для него 
социальную и профессиональную среду, а 
также в новые режимы умственных и физиче-
ских нагрузок, в новую сферу отношений и 
взаимодействия. В связи с этим, перед каж-
дым молодым специалистом с первых дней 
вступления в трудовую деятельность встает 
ряд взаимообусловленных задач: 

− найти оптимальные варианты взаимодей-
ствия со всеми участниками учебного процесса 
– учащимися, коллегами, администрацией об-
разовательного учреждения, родителями; 

− умело применять знания и практические 
навыки, полученные в педагогическом учеб-
ном заведении, предварительно оценив уро-
вень использования инновационных методов 
в учебном процессе и целесообразность внед-
рения нововведений; 

− оценить собственные способности, требо-
вания нового социального окружения, професси-
ональную деятельность и при необходимости 
постараться скорректировать свое поведение. 

Последовательное решение вышеупомяну-
тых задач является необходимым условием 
для благоприятной последующей социально-
профессиональной адаптации педагога, начи-
нающего трудовую жизнь. В процессе трудо-
вой адаптации сотрудник проходит следу-
ющие стадии: 

1. Стадия ознакомления, на которой работ-
ник получает информацию о новой ситуации 
в целом, о критериях оценки различных дей-
ствий, о нормах поведения в коллективе. 

2. Стадия приспособления или формаль-
ного вступления – на этом этапе работник пере-
ориентируется, признавая главные элементы 
новой системы ценностей, но пока продолжает 
сохранять многие свои установки. 

3. Стадия ассимиляции, когда осуществля-
ется полное приспособление работника к 
среде, идентификация с новой группой. 

4. Идентификация, когда личные цели ра-
ботника отождествляются с целями трудовой 
организации [1, c. 552]. 

Прохождение всех этих стадий будет быст-
рым и продуктивным, если будут приложены 
усилия не только администрации учреждения, 
но и в первую очередь молодого специалиста. 
Молодому педагогу в процессе профессиональ-
ной адаптации приходится осваивать одновре-

В 
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менно несколько профессиональных ролей: 
учителя, воспитателя, классного руководителя, 
подчиненного, коллеги, члена методического 
объединения учителей. При этом какая бы за-
дача ни стояла перед педагогом необходимо 
справиться с ней, демонстрируя все свои уме-
ния и навыки, которые зачастую оказываются 
не на высоком уровне. В связи с этим нам хоте-
лось бы выделить некоторые задачи по оказа-
нию помощи начинающим педагогам в про-
цессе профессиональной адаптации: 

1. Изучение реальных затруднений и форму-
лирование актуальных потребностей. 

2. Информационная и консультативная 
поддержка начинающих педагогов в выборе 
программ повышения квалификации. 

3. Выстраивание индивидуального образо-
вательного маршрута. 

4. Формирование информационного банка 
образовательных услуг для молодых специа-
листов округа. 

5. Организация курсов повышения квали-
фикации. 

6. Участие в творческих лабораториях, 
тренингах. 

7. Консультирование молодых специалистов. 

8. Участие в научно-практических конфе-
ренциях. 

9. Вовлечение в экспериментальную работу. 
10. Обеспечение методической литерату-

рой, материалами перспективного планирова-
ния, дидактическими материалами, знаком-
ство с методическим кабинетом. 

11. Активное включение в мероприятия, 
как в учреждении, так и за его пределами. 

12. Своевременная положительная оценка 
труда педагога. Заметив педагогические 
успехи новичка, необходимо непременно от-
метить это вслух. Похвала стимулирует, все-
ляет уверенность, повышает интерес к делу, 
мотивирует [3, c. 368]. 

Таким образом, профессиональное станов-
ление молодого педагога происходит непре-
рывно, шаг за шагом. В результате, грамотное, 
качественное управление процессом професси-
ональной адаптации и становления начинаю-
щих педагогов, помогает как профессиональ-
ному росту самих молодых специалистов, так и 
способствует развитию общеобразовательного 
учреждения и конечно же сказывается на ре-
зультатах учеников, ради успехов которых учи-
тель усердно трудится.
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ведение. Современная информационная 

среда характеризуется беспрецедентными 

объемами данных, высокой скоростью их гене-

рации и многоканальностью распространения. 

Эти факторы, с одной стороны, открывают 

неограниченные возможности для доступа к 

знаниям, а с другой – порождают комплекс 

новых вызовов для когнитивной сферы чело-

века. Феномен информационной перегрузки 

(information overload) становится ключевым 

риском современности. Его следствиями явля-

ются хронический когнитивный стресс, сниже-

ние продуктивности, принятие неоптимальных 

решений и, в конечном итоге, истощение вни-

мания как ключевого ментального ресурса. 

Этот эволюционно новый вызов ставит перед 

нейронаукой фундаментальный вопрос: как 

мозг, сформированный в радикально иных 

условиях, адаптируется к постоянному инфор-

мационному давлению? Результаты нейробио-

логических исследований потенциально по-

лезны для практики образования, однако не 

находят широкого применения в педагогиче-

ской деятельности. Настоящий обзор ставит це-

лью обобщить современные представления о 

влиянии информации на структурные и функ-

циональные аспекты работы головного мозга, 

синтезирует научные данные о влиянии цифро-

вой информационной среды на когнитивные 

функции и способность к обучению. 

Нейробиологические основы обработки 

информации. Обработка информации явля-

ется фундаментальной функцией нервной си-

стемы, лежащей в основе восприятия, обуче-

ния, памяти и принятия решений.  

Головной мозг обрабатывает информацию 

через сложную иерархию нейронных сетей. 

Префронтальная кора (ПФК) выступает в роли 

«центрального процессора», отвечая за испол-

нительные функции: концентрацию внимания, 

планирование, принятие решений и контроль 

над импульсами. Именно ПФК несет основ-

ную нагрузку при фильтрации релевантной 

информации. 

Гиппокамп и связанные с ним структуры 

медиальной височной доли критичны для кон-

солидации памяти – перевода кратковременной 

информации в долговременное хранилище. 

Дофаминовая система вознаграждения 

(вентральная область покрышки, прилежа-

щее ядро) играет ключевую роль в мотивации 

и подкреплении [2; 3]. Новизна информации 

является мощным стимулом для выброса до-

фамина, что создает биохимическую основу 

для постоянного поиска новых данных и реа-

лизации творческих стратегий решения по-

знавательных задач.  

Современные знания о нейробиологиче-

ских основах обработки информации на раз-

личных уровнях организации нервной систе-

В 
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мы можно представить интеграцией следую-

щих положений. 

1. Нейрон как элементарная единица обра-

ботки информации. 

Основной вычислительной единицей мозга 

является нейрон. Информация в нейроне пере-

дается в виде электрических сигналов – потен-

циалов действия (спайков). Каждый нейрон ре-

ализует сложную операцию взвешенного сум-

мирования входных сигналов с последующим 

нелинейным преобразованием.  

2. Нейропластичность: как информация 

меняет структуру мозга. 

Современные исследования показывают, 

что мозг обладает значительной нейропла-

стичностью – способностью перестраивать 

свою нейрональную архитектуру и функцию 

под влиянием опыта. 

Исследования с использованием диффу-

зионно-тензорной МРТ выявили структурные 

изменения в головном мозге активных поль-

зователей цифровых технологий [1; 5; 18; 24]. 

Под влиянием интенсивных информационных 

потоков происходит изменение плотности бе-

лого вещества (проводящих путей), усилива-

ются связи в зонах, отвечающих за многозадач-

ность, фиксируется снижение связей в обла-

стях, связанных с глубоким мышлением. 

Синаптичекая пластичность, индуцирован-

ная информационной средой, отражает способ-

ность синапсов (связей между нейронами) уси-

ливаться или ослабевать с течением времени в 

ответ на увеличение или уменьшение их актив-

ности. Принцип «что не используется, то отми-

рает» (синаптический прунинг) и «вместе акти-

вируются, вместе связываются» (правило Хе-

бба) работают в условиях информационного 

изобилия [10; 13]. Нейронные цепи, ответ-

ственные за быстрый, поверхностный скрол-

линг, укрепляются, в то время как цепи для глу-

бокого чтения могут ослабевать из-за недоста-

точной практики. 

По данным нейронауки, синаптическая 

пластичность, или возможность изменения 

силы синапса, считается основным механиз-

мом, с помощью которого реализуется фено-

мен памяти и обучения [3; 24]. 

3. Нейронные коды: как информация 

представлена в паттернах активности. 

Информация в мозге кодируется не оди-

ночными спайками, а их паттернами в попу-

ляциях нейронов. В простейшей форме (ча-

стотном коде) информация закодирована в 

средней частоте спайков нейрона (например, 

сила тактильного стимула). Временной код 

шифрует информацию в точном временном 

положении спайков относительно внешних 

событий или активности других нейронов 

(например, при синхронизации спайков в 

тета-ритме гиппокампа для кодирования про-

странственного положения).  

Популяционный код (наиболее распростра-

ненный robust code) и «ансамбли» нейронов 

представляют информацию паттерном активно-

сти большого числа нейронов. Классическим 

примером являются «клетки места» в гиппо-

кампе, которые формируют когнитивную карту 

окружающего пространства [7].  

4. Иерархическая обработка информации 

в сенсорных системах.  

Обработка информации в сенсорных си-

стемах (зрительной, слуховой, соматосенсор-

ной и других) осуществляется иерархически, 

последовательно – данные (сигналы) преобра-

зуются в восходящих сенсорных путях и фор-

мируют отображения возрастающей сложно-

сти. Уровни (первичные сенсорные нейроны, 

нейроны второго порядка, окончательная пере-

работка) и механизмы преобразования сен-

сорной информации (фильтрация, детектирова-

ние сигналов, позиционное кодирование) свя-

заны через иерархический принцип организа-

ции сенсорных систем [20].  

Эта иерархия отражает переход от анализа 

локальных признаков к глобальным, абстракт-

ным репрезентациям. Дисфункция сенсорной 

интеграции может влиять на когнитивное раз-

витие детей (вызывать трудности с концен-

трацией внимания, задержку речевого раз-

вития, дислексию и др.) [1].   

5. Роль крупномасштабных нейронных 

сетей и нейромодуляции.  

Как показали нейробиологические иссле-

дования, крупномасштабные нейронные сети 

и нейромодуляция связаны с разными аспек-

тами работы мозга: с динамическим взаимо-

действием областей мозга и с изменением ак-

тивности нервной системы с помощью внеш-

них воздействий [17; 18]. 

В нейробиологии выделяют понятия «сети 
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пассивного режима работы мозга» (Default 

Mode Network, DMN) и «нейромодуляторные 

системы». Эти термины связаны с разными 

аспектами функционирования мозга: работой 

сети в состоянии покоя и регуляцией актив-

ности нейронов с помощью химических ве-

ществ (нейромодуляторов). 

Сети пассивного режима работы мозга и 

центральная исполнительная сеть (Central 

Executive Network, CEN) обеспечивают функ-

ционирование мозга как системы взаимодей-

ствующих сетей: DMN активна в состоянии 

покоя и связана с самореферентным мышле-

нием, в то время как CEN активируется при 

выполнении сложных когнитивных задач. 

Динамическое взаимодействие между этими 

сетями лежит в основе управления внима-

нием и когнитивным контролем.  

Нейромодуляторные системы (дофамин, 

серотонин, норадреналин, ацетилхолин) гло-

бально регулируют состояние и эффектив-

ность обработки информации в целых обла-

стях мозга. Например, дофаминовая система 

сигнализирует об ошибке предсказания воз-

награждения, играя ключевую роль в обуче-

нии с подкреплением [18; 19; 20].  

Когнитивные риски. В контексте обуче-

ния важно учитывать когнитивные риски, 

связанные с влиянием цифровых технологий 

на познавательные процессы обучающихся. 

Перечислим некоторые из них: 

Феномен информационной перегрузки и 

его последствия. Когда объем поступающей 

информации превышает когнитивную про-

пускную способность ПФК, возникает состоя-

ние информационной перегрузки. Его нейро-

биологические корреляты включают: 

− когнитивную дисфункцию: снижение спо-
собности к критическому мышлению, анализу 
и глубокой концентрации (мозг переходит на 
энергосберегающий режим поверхностной 
обработки); 

− цифровой стресс: информационная избы-
точность активирует симпатическую нервную 
систему и гипоталамо-гипофизарно-надпочеч-
никовую ось, приводя к хронически повышен-
ному уровню кортизола, что негативно сказыва-
ется на нейронах гиппокампа. 

Формирование «клипового мышления». В 
ответ на интенсивные информационные по-
токи формируется специфический когнитив-

ный стиль, известный как «клиповое мышле-
ние» – прерывистое, нелинейное восприятие 
информации, организованной в виде корот-
ких, слабо связанных фрагментов [11]. Этот 
стиль мышления представляет собой адапта-
ционный феномен, при котором мозг перестра-
ивается на потребление коротких, несвязанных 
фрагментов информации через снижение спо-
собности к длительной концентрации и линей-
ному восприятию сложных концепций. ФМРТ-
исследования показывают выраженное сниже-
ние активности в зонах, ответственных за 
устойчивое внимание [23; 24]. 

Феномен многозадачности и его влияние на 

эффективность обучения. «Медиамногоза-

дачность» (media multitasking) – одновремен-

ное взаимодействие с несколькими медийными 

источниками – стала типичной формой поведе-

ния в цифровой среде. Многочисленные экспе-

риментальные данные свидетельствуют о нега-

тивном влиянии хронической многозадачности 

на когнитивные способности. 

Сдвиг в сторону поверхностной обработки 

информации может нарушить формирование 

важных учебных навыков: логического ана-

лиза, критического мышления, рефлексии 

[25]. Доказано, что именно гиперссылки в 

тексте повышают нагрузку на познаватель-

ную сферу, поскольку требуют от пользова-

теля дополнительных решений о необходи-

мости перехода по ссылке и обобщения полу-

ченной информации. Увеличение числа ги-

перссылок в тексте приводит к ухудшению ре-

зультатов информационного обучения. Факти-

чески речь идет об истощении когнитивного 

ресурса, необходимого для глубокой обработки 

информации [4; 5; 6]. 

Снижение академической успеваемости. 

Обнаружена устойчивая отрицательная корре-

ляция между интенсивностью многозадачности 

во время учебной деятельности (например, ис-

пользование смартфона на учебном занятии) и 

академическими результатами [5]. 

Ухудшение исполнительных функций. Лица 

с высоким уровнем многозадачности демон-

стрируют худшие показатели в задачах на пере-

ключение между заданиями (task-switching), 

обновление информации в рабочей памяти и 

когнитивное торможение [7; 16]. Это связано с 

постоянной тренировкой распределения, а не 

фокусировки внимания. 
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Иллюзия продуктивности. Несмотря на 

субъективное ощущение большей эффектив-

ности, объективные показатели выполнения 

задач в условиях многозадачности, как пра-

вило, ниже, а время их завершения – больше 

из-за так называемых «издержек переключе-

ния» (switching costs) [23]. 

В ряде исследований подтверждены нега-

тивные аспекты влияния высокоинформацио-

ной среды на интеллектуальную сферу обучаю-

щихся: снижение способности к длительной 

концентрации, линейному и логическому 

мышлению, глубокому анализу сложных тек-

стов. Это создает серьезные препятствия для 

систематического обучения, требующего 

устойчивого внимания и построения слож-

ных ментальных моделей [1; 11; 21; 23; 24]. 

В монографии Small G.W. & Vorgan [19] 

приведены экспериментальные материалы, 

свидетельствующие о замедлении созревания 

лобных долей мозга у подростков, интенсивно 

использующих цифровые технологии, что при-

водит к ухудшению умственных способностей 

и снижению социальных навыков, эффективно-

сти социального интеллекта и, как следствие, к 

ухудшению социальной адаптации. 

Таким образом, современные данные нейро-

биологичеких исследований доказывают, что 

влияние интенсивных информационных пото-

ков, выражающееся в постоянной, фрагменти-

рованной и многозадачной информационной 

нагрузке, оказывает долгосрочный негативный 

эффект на когнитивную сферу человека. 

Исследование Loh & Kanai выявило отри-

цательную корреляцию между склонностью к 

медиамногозадачности и объемом серого ве-

щества в передней поясной коре – области, 

критически важной для когнитивного кон-

троля и управления вниманием [15; 16]. 

Постоянные отвлечения на уведомления и 

поверхностное потребление информации пре-

пятствуют консолидации памяти, зависящей от 

гиппокампа, и могут приводить к ослаблению 

способности к глубокой концентрации. 

Адаптационный потенциал когнитив-

ной системы. Важно отметить, что воздей-

ствие информационных потоков не является 

исключительно деструктивным. Нейропла-

стичность мозга позволяет ему в определен-

ной степени адаптироваться к новым усло-

виям. Некоторые исследователи указывают 

на развитие у «цифровых аборигенов» (англ. 

digital natives), или «цифрового поколения», 

специфических навыков: 

– быстрое визуальное восприятие и обра-

ботка информации; 

– эффективное параллельное сканирова-

ние нескольких источников; 

– выделения ключевых смыслов, ориента-

ции в неструктурированных данных; 

– формирование нелинейных, сетевых мо-

делей знания. 

Доступ к качественному цифровому кон-

тенту и быстрый поиск новой информации в 

сети Интернет могут служить мощным стиму-

лом для поддержания когнитивного резерва и, 

потенциально, для стимуляции нейрогенеза в 

гиппокампе [14; 18]. 

Для «цифрового поколения» детей и под-

ростков влияние информационной среды имеет 

особое значение, так как их когнитивные функ-

ции, особенно высшие исполнительные функ-

ции и социальное познание, находятся в стадии 

активного формирования и в значительной сте-

пени зависят от факторов окружающей среды 

(environmental factors) [12; 22].  

Адаптационные процессы в когнитивной 

сфере, возникающие под воздействием циф-

ровой среды, носят, по-видимому, специали-

зированный характер и не всегда компенси-

руют снижение способностей, критически 

важных для фундаментального образования и 

творческой деятельности [9]. 

Следует отметить, что в отличие от сверх-

насыщенной и хаотичной информационной 

среды, целенаправленная и четко структуриро-

ванная информация (глубокое обучение, 

профессиональная экспертиза) оптимизирует 

архитектуру головного мозга (способствует 

увеличение объема, сохранению микро- и мак-

роструктурной целостности серого вещества), 

что повышает эффективность связей в ассоци-

ативных зонах мозга.  

Эти морфологические изменения мозга яв-

ляются нейробиологической основой для повы-

шения качества интеллекта, которое проявля-

ется в повышении эффективности рабочей па-

мяти, ускорении скорости когнитивной обра-

ботки информации, улучшении способности к 

решению нестандартных задач (творческий 
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интеллект), углублении когнитивного контроля 

и устойчивости внимания. 

Напротив, неупорядоченная и информаци-

онно избыточная образовательная среда может 

приводить к «перегрузу» префронтальных си-

стем контроля и дезадаптивным изменениям. 

Целенаправленное, глубокое обучение спо-

собствует структурным улучшениям в ассо-

циативной коре и проводящих путях, в то 

время как медиамногозадачность и информа-

ционная фрагментация могут оказывать нега-

тивное влияние на области, ответственные за 

когнитивный контроль [21]. 

Рекомендации по оптимизации взаимо-

действия с информационными потоками в 

образовании. С учетом изложенных данных, 

обобщая положительные результаты нейро-

когнитивных исследований, в целях форми-

рования стратегий осознанного и продуктив-

ного взаимодействия с цифровой средой 

можно предложить рекомендации по оптими-

зации процесса обучения: 

– необходимо формировать у педагогов и 

обучающихся представление о влиянии муль-

тизадачности на продуктивность и качество 

интеллектуальной деятельности, негативных 

последствиях многозадачной работы и ин-

формационной перегрузки для когнитивной 

сферы (снижение глубины обработки инфор-

мации, концентрации внимания, ухудшение па-

мяти, истощение ресурсов для творчества, па-

дение уровня IQ, эмоционального интел-

лекта, критического мышления); 

– необходимо целенаправленно формиро-

вать у обучающихся метакогнитивные навыки, 

обучать школьников и студентов методам 

управления вниманием, таким как «глубокое 

погружение» и использование техник личного 

тайм-менеджмента (например, метод Pomodoro), 

формировать у них понимание механизмов ра-

боты алгоритмов цифровых платформ, чтобы 

пользователь управлял технологией, а не 

наоборот;  

– интегрировать и дозировать цифровые 

инструменты: цифровые технологии должны 

не заменять, а дополнять традиционные образо-

вательные методики, требующие глубокой кон-

центрации и критического осмысления; необхо-

димо создавать «зоны свободы от цифровых от-

влечений» в образовательных учреждениях [7]. 

Заключение и перспективы исследований. 

Проведенный анализ позволяет заключить, что 

интенсивные информационные потоки оказы-

вают комплексное и неоднозначное влияние на 

когнитивные функции и способность к обуче-

нию. Доминирующим вектором является 

негативный, связанный с фрагментацией вни-

мания, когнитивной перегрузкой и поверх-

ностным характером обработки информации, 

что препятствует формированию прочных зна-

ний и развитию критического мышления. 

В то же время, когнитивная система де-

монстрирует потенциал для адаптации, выра-

батывая стратегии работы с информацией в 

новых условиях. В качестве перспективных 

направлений дальнейших исследований 

можно выделить: 

– разработку дифференцированных моде-

лей влияния различных типов информацион-

ных потоков (текстовых, визуальных, аудиаль-

ных) на когнитивные подсистемы. 

– изучение индивидуальных различий в 

устойчивости к информационной нагрузке и вы-

явление факторов когнитивной резильентности. 

– создание образовательных технологий и 

педагогических практик, учитывающих особен-

ности современного когнитивного ландшафта, 

целенаправленно развивающих навыки глу-

бокой концентрации и критического анализа 

на фоне тренировки полезных адаптацион-

ных механизмов. 

Таким образом, задача современной науки 

и образования состоит не в отрицании цифро-

вой реальности, а в разработке научно обос-

нованных методов интеграции в нее, позволя-

ющих максимизировать преимущества и ми-

нимизировать риски для когнитивного разви-

тия и способности к обучению. 
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ффективность деятельности дошколь-

ных учреждений определяется, в том 

числе, и развитием развивающей среды. Ее 

оценка является важным критерием при 

оценке работы детского учреждения. [5]. 

Иоганн Генрих Песталоцци, известный 

швейцарский педагог, подчеркивал, что для 

полноценного процесса обучения дети должны 

использовать свой разум, сердце и руки. С са-

мого рождения развитие ребенка происходит в 

активной форме, через взаимодействие с окру-

жающим миром. В данном контексте окружаю-

щая среда включает людей, а также обществен-

ную среду, и благодаря этому взаимодействию 

дети могут определить свою роль, разработать 

свои приоритеты и успешно адаптироваться в 

социуме [5]. Долгое время немецкие ученые и 

практикующие педагоги отдают приоритет 

роли дошкольных образовательных учрежде-

ний в процессе образования детей.  

Прародителем данного педагогического 

течения являются известные немецкие педа-

гоги. Первый детский сад, основанный Фри-

дрихом Фребелем, был окружен маленьким 

садом у самого здания. Сам термин «детский 

сад» неслучайно был выбран Фребелем, так 

как в его педагогических концепциях он срав-

нивал ребенка с растением. Его подход кар-

динально отличался от существовавших в то 

время методов и правил работы детских до-

школьных заведений, которые сконцентриро-

вались только на уходе за детьми из неблаго-

получных семей. Фребель же акцентировал 

важность развития ребенка через его взаимо-

действие не только с педагогом, но и с окру-

жающей средой, например, садом, где ребе-

нок мог приобретать знания и практические 

навыки, необходимые для его роста и социа-

лизации. Педагог утверждал, что ребенок су-

ществует не в одиночестве в этом мире. Мир 

вокруг него является объектом его познания 

и средством его развития и образования. В 

своей работе он продолжал идеи Я.А. Комен-

ского, Ж.Ф. Оберлена и И.Г. Песталоцци [2]. 

Рудольф Штайнер, известный немецкий 

педагог, развил идеи самого Ф. Фребеля о 

роли предметно-пространственной среды в 

развитии ребенка. Он считал, что окружаю-

щая среда способна оказывать воспитатель-

ное воздействие на физические органы, при-

нося радость. Когда дети наблюдают, как пе-

дагоги работают на садовом участке, они по-

лучают свой собственный жизненный опыт, 

занимаясь семенами, поливая и ухаживая за 

растениями. Таким образом, закладываются 

основы человеческой культуры и поведения. 

Кроме того, дети учатся разным видам дея-

тельности в зависимости от времени года [1]. 

В развитии дошкольников большую роль иг-

рает развивающая предметно-пространствен-

ная среда, о чем заявила известная педагог Ма-

рия Монтессори. Она подчеркнула, что специ-

ально созданная среда является необходимым 

условием для развития ребенка. Монтессори 

утверждала, что взрослые должны слушать де-

тей и помогать им развиваться, говоря: «Помоги 

мне сделать это самостоятельно! Покажи мне, 

как это делается! Не делай это за меня! Я могу, 

и я хочу делать это самостоятельно!» Ее педаго-

гическая позиция заключается в том, что разви-

вающая предметно-пространственная среда 

должна включать предметы, которые позво-

лят детям готовить, убирать, ремонтировать, 

заниматься рукоделием, ухаживать за расте-

ниями и животными. Светлые помещения 

также должны быть оборудованы легкими и 

простыми предметами [4]. 

Игровая комната классического типа 

имеет несколько разделов, включающих раз-

личные области: естествознание, повседнев-

ная жизнь, сенсорика, язык, математика. Все 

игрушки и обучающие материалы располо-

жены таким образом, чтобы ребенок сам мог 

взять и положить их обратно на место.  
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осударственная школьная политика в 

конце XIX – начале XX вв. начинает 

определяться пониманием необходимости 

введения всеобщего начального образования. 

О введении начального всеобуча, как о мере 

большого государственного значения, гово-

рилось еще в петровские и екатерининские 

времена. Однако соответствующий закон так 

и не был принят. Объяснялось это, в первую 

очередь, финансовыми трудностями и, во-

вторых, непониманием важности вопроса не 

только властью, но и самим населением.  

В конце XIX – начале XX вв. потребность в 

образовании осознается основной массой рос-

сийского крестьянства, что являлось свидетель-

ством завершения формирования обществен-

ного заказа на образование. В Орловской губер-

нии, учитывая ее сельскохозяйственную специ-

фику, этот процесс проходил медленно и окон-

чательно завершился лишь в начале XX в.  

Г 
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В XIX в. на систему начального образования 

большое влияние оказывала православная цер-

ковь. Участие духовенства в сфере обучения и 

воспитания было исторической традицией рос-

сийского государства. С момента принятия 

христианства на Руси, православие становится 

базой развития культуры и просвещения. 

Начальное образование как самое доступное и 

массовое использовалось для повышения авто-

ритета пастырей через руководство этой ступе-

нью образования. В отечественной историогра-

фии среди причин, в силу которых церкви от-

водилось ведущее место в сфере начального 

обучения, главное внимание уделялось идеоло-

гическим факторам. Известно, что церковь 

была опорой самодержавия. Провозглашение 

триады «православие, самодержавие, народ-

ность» в полной мере соответствовала духу 

обучения, что поддерживала и православная 

церковь. На этих трех столпах строился учебно-

воспитательный процесс в дореволюционной 

школе. Однако было бы неправильно ограни-

чиваться лишь идеологическими соображени-

ями при рассмотрении вопросов народного об-

разования. Русское крестьянство в течение дли-

тельного времени выработало для себя опти-

мальную систему обучения и воспитания де-

тей, которая должна была обеспечить такие 

жизненно необходимые функции, как овладе-

ние трудовыми навыками, передача знаний о 

земле, человеке, разумное использование до-

суга, регуляция обыденности и обрядового по-

ведения, хранение и передача традиционной 

культуры [2, с. 3]. Именно эти основные 

навыки и знания могла дать церковная школа, 

которая не противоречила традиционному пат-

риархальному укладу жизни крестьян, и как ни-

какой другой тип начальной школы воплотила 

на практике удачное сочетание обучения с 

нравственным воспитанием. 

Правительство стремилось сделать из пас-

тырей еще и квалифицированного учителя.  

Во второй половине XIX в. начальные 

школы находились в ведении 14 различных 

ведомств, в том числе и духовного.  

Наиболее оформившейся строгой верти-

кальной структурой органов народного обра-

зования обладал Святейший Синод. Стремле-

ние его к монополизации начального школь-

ного образования, соперничество с министерст-

вом народного просвещения (МНП) в этом 

вопросе прослеживалось на протяжении всей 

второй половины XIX в. Особенно сильно оно 

проявилось в 1880-е гг. в связи с изменением 

общего направления внутренней политики 

Российской империи Александром III и дея-

тельностью обер-прокуроров Св. Синода графа 

Д.А. Толстого и К.П. Победоносцева. 

Попытки объединения образовательной 

политики и управления народными школами 

МНП и Св. Синода предпринимались неодно-

кратно, но не увенчались успехом. 

Управление церковными школами осу-

ществлялось Св. Синодом и училищным сове-

том, находящимся при нем, а также епархиаль-

ными преосвященными и наблюдателями 

школ. В состав училищного совета при Синоде 

входили: назначаемый Синодом председатель-

архиерей, наблюдатели ЦПШ и школ гра-

моты, девять постоянных членов, назначае-

мых Синодом из числа духовных и светских 

лиц. Помимо этого Синодом могли назна-

чаться и почетные члены совета. В заседа-

ниях совета имели право принимать участие с 

правом голоса председатели и члены епархи-

альных училищных советов и их отделений, 

епархиальные и уездные наблюдатели школ, 

священники школ, а также другие деятели 

церковно-образовательной сферы. Поста-

новления училищного совета подлежали 

утверждению Св. Синодом [1, с. 105]. 

Правительственные преференции позво-

лили начальным школам Духовного ведом-

ства к середине 1890-х гг. соперничать с зем-

ско-общественными школами по степени 

распространенности в губернии. К началь-

ным учебным заведениям Св. Синода относи-

лись церковно-приходские школы, школы 

грамоты и воскресные школы. Школы гра-

моты или так называемые вольные крестьян-

ские школы относились к «неорганизован-

ным», хотя и существовали издавна. Разме-

щались обычно школы грамоты в тех местно-

стях, где не было поблизости «правильно ор-

ганизованной школы». Крестьяне, движимые 

желанием дать своим детям элементарное об-

разование, нанимали вскладчину учителя – 

отставного солдата, дьячка, просто грамот-

ного односельчанина, который за ничтожную 

плату обучал деревенских ребят чтению мо-

литв, умению письменно изложить просьбу и 

элементарному счету. В 1890-е гг. земства 
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неоднократно ходатайствовали перед прави-

тельством о предоставлении им наравне с ду-

ховенством права заведывания школами гра-

моты, ссылаясь при этом на признании право-

мочности органов местного самоуправления 

управлять начальными школами «организован-

ными», более сложными в руководстве [5, с. 3]. 

Однако прошения Орловских уездных земств, 

как и многих других не были удовлетворены. В 

Орловской губернии существовало три разно-

видности школ грамоты. Первый вид таких 

школ в постановке учебно-воспитательной ча-

сти практически ничем не уступал ЦПШ, обу-

чение шло по программе одноклассной 

ЦПШ. Отличие заключалось в отсутствии по-

стоянного помещения для школы, а также 

стабильного учительского оклада. Вслед-

ствие чего для учителей таких школ грамоты 

был характерен крайне низкий образователь-

ный уровень [4, с. 34-40]. Второй вид «неор-

ганизованных» начальных учебных заведе-

ний представляли преимущественно деревен-

ские школы, состоящие на содержании част-

ных лиц, то есть классический вариант школы 

грамоты [4, с. 45]. Третья разновидность та-

ких школ существовала не по всей Орловской 

губернии, а лишь в одном ее уезде – это пере-

движная школа грамоты. Передвижная школа 

грамоты действовала поочередно в каждом из 

поселков в течение двух лет и за 4-6 лет, обойдя 

все участвующие поселки, снова начинала та-

кое же движение [3, с. 16-17]. 

В течение рассматриваемого периода Ду-

ховное ведомство при поддержке правитель-

ства расширило сеть своих начальных учи-

лищ, представленными в основном ЦПШ и 

школами грамоты, которые к 1894 г. конкури-

ровали с земско-общественными по степени 

распространенности в губернии.  

Из всех действующих к началу XX в. типов 

начальных школ в Орловской губернии в школь-

ную сеть по введению всеобщего начального об-

разования были включены только пять: 

1) земско-общественные школы; 

2) министерские школы (образцовые); 

3) частные школы ведения училищных 

советов; 

4) частные школы, устраиваемые обще-

ствами железных дорог; 

5) церковно-приходские школы. 

В школьную сеть не вошли школы гра-

моты, филиальные (подготовительные) зем-

ские школы и частные школы грамоты. 

В рассматриваемый период (вторая поло-

вина 1890-х по 1917 гг.) в сфере начальных 

школ Орловской губернии произошли суще-

ственные изменения. Начальные школы Ду-

ховного ведомства в этот период являлись 

самыми распространенными, обогнав по 

численности земско-общественные школы. 

На 1905 г. приходится максимальное количе-

ство церковных начальных училищ как в Ор-

ловской губернии, так и в целом по России. 

Увеличение численности начальных школ 

Духовного ведомства во многом связано, во-

первых, с ростом общих потребностей в об-

разовании населения, а во-вторых, с борьбой 

церкви за кураторство над народным образо-

ванием. В 1908-1909 учебном году в Орлов-

ской губернии происходит массовый пере-

ход церковных школ грамоты в однокласс-

ные ЦПШ. В целом по России подобный про-

цесс начал происходить уже с 1905 г. Это 

обусловлено с одной стороны тем обстоя-

тельством, что в школьные сети по введению 

всеобщего начального обучения не вклю-

чали школы, относящиеся к неорганизован-

ным типам, а с другой – критикой земцев 

низкой организации и качества образования 

в церковных школах вообще. 

Во второй половине 1890-х-1917 гг. осу-

ществляются попытки теоретической разра-

ботки и осуществления всеобщего начального 

обучения в губернии. Кроме того, исследуемый 

период отличался распространением вне-

школьной деятельности. Начальные школы Ду-

ховного ведомства на протяжении большей ча-

сти указанного периода опережали земско-об-

щественные по степени распространенности в 

губернии, но к концу вновь уступили место 

прежнему лидеру, оставаясь при этом на вто-

ром месте по численности среди начальных 

учебных заведений Орловской губернии во 

второй половине XIX – начале XX вв. 

 

 

 

 



Научный потенциал, 2025, № 4(51) 

30 

ЛИТЕРАТУРА 
1. Настольная книга по народному образованию / сост. Г. Фальборк и В. Чарнолуский. Т. 3. –
СПб., 1904. – 267 с. 
2. Некрылова А.Ф., Головин В.В. Уроки воспитания сквозь призму истории. – СПб.,1992. – 330 с.
3. Обзор Орловской губернии за 1905 г. – Орел: Орлов. губ. стат. ком., 1905. – 258 с.
4. Орловский вестник от 25 ноября 1995. – № 3123. – 55 с.
5. Орловские епархиальные ведомости. – 1895. – № 301. – 32 с.

SCHOOLS OF THE SPIRITUAL DEPARTMENT IN THE IMPLEMENTATION 
OF THE IDEA OF UNIVERSAL EDUCATION IN THE LATE XIX –  

EARLY XX CENTURIES (based on the Materials of the Oryol Province) 

GRISHUK Natalia Vasilyevna 
Associate Professor of the Department of National History 

Bryansk State University named after Academician I.G. Petrovsky 
Bryansk, Russia 
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УДК 373.3.011.3-051 

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ МЕТОДИКИ КОЛЛЕКТИВНОГО  
ТВОРЧЕСКОГО ДЕЛА В ПРОГРАММЕ «ОРЛЯТА РОССИИ»  

ДЛЯ ПАТРИОТИЧЕСКОГО ВОСПИТАНИЯ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ 

КИРИМОВА Дарья Владимировна 
магистрант 

Институт непрерывного педагогического образования 
Хакасский государственный университет им. Н.Ф. Катанова 

г. Абакан, Россия 

В условиях современных социокультурных вызовов актуализируется проблема патриотического воспитания 
младших школьников. Традиционные формы работы зачастую оказываются малоэффективными. Цель 
статьи – теоретически обосновать и экспериментально проверить эффективность методики коллектив-
ного творческого дела (КТД) как средства реализации программы «Орлята России» в патриотическом вос-
питании младших школьников. В исследовании применялся комплекс методов: теоретический анализ науч-
ной литературы, анкетирование, педагогический эксперимент (констатирующий, формирующий и кон-
трольный этапы), количественная и качественная обработка данных. Опытно-экспериментальная работа 
проводилась на базе МБОУ «Ильичевская СОШ» с участием 63 учащихся 3-4 классов. На констатирующем 
этапе выявлен преимущественно средний уровень патриотической идентичности (63%). Разработано и ре-
ализовано мероприятие в формате тематической выставки с использованием методики КТД по четырем 
направлениям программы «Орлята России». На контрольном этапе зафиксирована положительная дина-
мика: доля учащихся с высоким уровнем патриотической идентичности возросла с 26% до 63%, с низким – 
сократилась с 11% до 3%. Доказано, что интеграция методики КТД в программу «Орлята России» при 
условии систематического включения детей в коллективную творческую деятельность и интеграции раз-
личных направлений программы является эффективным механизмом патриотического воспитания млад-
ших школьников. Авторский вклад заключается в разработке и апробации модели такой интеграции. 
Ключевые слова: патриотическое воспитание, младшие школьники, коллективное творческое дело, 
программа «Орлята России», педагогический эксперимент, патриотическая идентичность. 
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остановка проблемы, цель статьи. Со-

временная образовательная политика 

Российской Федерации определяет патриоти-

ческое воспитание как ключевой приоритет, 

что закреплено в ФГОС НОО, Законе «Об об-

разовании» и Стратегии развития воспитания 

до 2025 года [1, 2]. Однако на практике обра-

зовательные организации сталкиваются с 

комплексом проблем: влияние глобализации 

и цифровизации, кризис исторической па-

мяти, неэффективность традиционных форм 

работы, разрыв между институциональным и 

семейным воспитанием, недостаточная мето-

дическая подготовка педагогов [3, 4]. В этой 

связи поиск эффективных технологий, спо-

собных трансформировать патриотическое 

воспитание из системы абстрактных бесед в 

личностно значимый опыт ребенка, является 

актуальной научно-практической задачей. 

Цель статьи – теоретически обосновать и экс-

периментально проверить эффективность 

методики коллективного творческого дела 

(КТД) как средства реализации программы 

«Орлята России» в патриотическом воспита-

нии младших школьников. 

Обзор научной литературы по проблеме. 

Проблема патриотического воспитания глубоко 

исследована в трудах классиков отечественной 

педагогики (А.С. Макаренко, В.А. Сухомлин-

ский, К.Д. Ушинский). В.А. Сухомлинский рас-

сматривал патриотизм как высокое нравствен-

ное чувство, объединяющее любовь к малой 

Родине и стране в целом [5]. В современных ис-

следованиях (И.Я. Мурзина, С.В. Казакова, 

С.В. Букаева) патриотическое воспитание ана-

лизируется в контексте формирования граж-

данской и культурной идентичности, выде-

ляются гражданско-патриотическое и военно-

патриотическое направления [6; 7]. 

Программа «Орлята России», являясь ча-

стью российского движения детей и молодежи, 

представляет собой системный ресурс для пат-

риотического воспитания через историко-куль-

турное, природоохранное, социально-значимое 

и спортивно-оздоровительное направления [8]. 

Ее ценности и традиции создают благоприят-

ную среду для воспитания. 

Методика коллективного творческого дела 

(КТД), разработанная И.П. Ивановым и раз-

витая в работах О.С. Газмана, Е.В. Титовой, 

рассматривается как эффективная технология 

воспитания, основанная на совместной соци-

ально значимой деятельности детей и взрос-

лых [9; 10]. Однако вопрос ее целенаправлен-

ной интеграции с программой «Орлята Рос-

сии» для решения задач патриотического вос-

питания младших школьников изучен недо-

статочно, что определяет научную новизну 

данного исследования. 

Методология (материалы и методы). Ис-

следование базировалось на совокупности 

теоретических (анализ литературы, система-

тизация, моделирование) и эмпирических (ан-

кетирование, наблюдение, педагогический 

эксперимент) методов. Для количественной и 

качественной обработки данных использова-

лись статистические методы. 

Педагогический эксперимент включал три 

этапа: 

1. Констатирующий: диагностика исход-

ного уровня патриотической идентичности 63 

учащихся 3-4 классов МБОУ «Ильичевская 

СОШ» с помощью авторского теста (Прило-

жение А). 

2. Формирующий: организация и проведе-

ние мероприятия в формате тематической вы-

ставки «Это все мое РОДНОЕ» с использова-

нием методики КТД, интегрированного в 

программу «Орлята России». Мероприятие 

готовилось в течение трех месяцев и вклю-

чало четыре тематических направления, соот-

ветствующих программе. 

3. Контрольный: повторная диагностика 

для выявления динамики уровня патриотиче-

ской идентичности. 

Результаты исследования, обсуждение. На 

констатирующем этапе был выявлен следую-

щий уровень патриотической идентичности 

учащихся: низкий – 11%, средний – 63%, вы-

сокий – 26%. Полученные данные подтвер-

дили необходимость внедрения деятельност-

ных форм воспитания. 

В ходе формирующего этапа была апроби-

рована модель интеграции КТД в программу 

«Орлята России». Мероприятие-выставка 

было организовано по следующим направле-

ниям: «Природа России», «Культура и тради-

ции страны», «История и герои России», 

«Моя большая и малая Родина». Подготовка 

осуществлялась через систему самоуправ-

П 
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ления (советы дела от классов) при под-

держке педагогов-наставников. Наблюдение 

показало, что первоначальные трудности (не-

привычность командной работы, сложности 

распределения ролей) были успешно преодо-

лены благодаря мотивационной работе и кол-

лективному обсуждению. Учащиеся проявили 

высокую творческую активность, инициативу 

и вовлеченность. 

Результаты контрольного этапа продемон-

стрировали статистически значимую положи-

тельную динамику (таблица 1).

 

Таблица 1 

 

ДИНАМИКА УРОВНЕЙ ПАТРИОТИЧЕСКОЙ ИДЕНТИЧНОСТИ  

МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ НА КОНСТАТИРУЮЩЕМ  

И КОНТРОЛЬНОМ ЭТАПАХ ЭКСПЕРИМЕНТА 

 

Уровень / Level 
Констатирующий этап / 

Ascertaining stages 

Контрольный этап / 

Control stages 

Низкий / Low 11                         3 

Средний / Medium 63 24 

Высокий / High 26 63 

 

Так, доля учащихся с высоким уровнем 

патриотической идентичности возросла на 

37% (с 26% до 63%), со средним – снизилась 

на 39% (с 63% до 24%), с низким – сократи-

лась на 8% (с 11% до 3%). Качественный ана-

лиз данных рефлексии показал, что учащиеся 

отмечали гордость за результат, ценность ко-

мандной работы, углубление знаний о исто-

рии и культуре России. 

Заключение (выводы в соответствии с целью 

статьи, авторский вклад). Проведенное исследо-

вание позволяет сделать следующие выводы: 

1. Методика коллективного творческого 

дела, обладая мощным воспитательным по-

тенциалом, является эффективным средством 

реализации патриотического компонента 

программы «Орлята России». 

2. Интеграция КТД в программу «Орлята 

России» позволяет трансформировать патри-

отическое воспитание в личностно значимый, 

деятельностный опыт младшего школьника, 

способствуя эмоциональному присвоению пат-

риотических ценностей. 

3. Ключевыми условиями эффективности 

являются систематическое включение детей в 

коллективную творческую деятельность, ин-

теграция историко-культурного, социально-

значимого и других направлений программы, 

а также организация взаимодействия между 

учащимися, педагогами и родителями. 

Авторский вклад заключается в теоретиче-

ском обосновании модели интеграции мето-

дики КТД и программы «Орлята России», 

разработке и апробации на ее основе конкрет-

ного мероприятия (тематической выставки), а 

также в эмпирическом доказательстве эффек-

тивности данной модели для повышения 

уровня патриотической идентичности млад-

ших школьников. Материалы исследования 

могут быть использованы в практике работы 

учителей начальных классов и педагогов до-

полнительного образования.
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In the context of modern socio-cultural challenges, the problem of patriotic education of primary schoolchildren 

is becoming more urgent. Traditional forms of work are often ineffective. The purpose of the article is to theoret-

ically substantiate and experimentally test the effectiveness of the methodology of collective creative activity 

(CTA) as a means of implementing the «Orlyata Rossii» program in the patriotic education of primary school-

children. The study used a set of methods: theoretical analysis of scientific literature, questioning, pedagogical 

experiment (ascertaining, forming and control stages), quantitative and qualitative data processing. Experi-

mental work was carried out on the basis of the «Ilyichevskaya Secondary School» with the participation of 63 

students of grades 3-4. At the ascertaining stage, a predominantly average level of patriotic identity (63%) was 

revealed. An event in the format of a thematic exhibition was developed and implemented using the CTA meth-

odology in four areas of the «Orlyata Rossii» program. At the control stage, a positive dynamics was recorded: 

the proportion of students with a high level of patriotic identity increased from 26% to 63%, with a low level 

decreased from 11% to 3%. It is proved that the integration of the CTA methodology into the «Orlyata Rossii» 

program, provided that children are systematically included in collective creative activities and the integration 

of various areas of the program, is an effective mechanism for the patriotic education of primary schoolchildren. 

The author's contribution lies in the development and testing of a model of such integration. 

Keywords: patriotic education, primary schoolchildren, collective creative activity, «Orlyata Rossii» program, 

pedagogical experiment, patriotic identity.
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ВО ВНЕУРОЧНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 
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В условиях модернизации российского образования актуальной является проблема поиска эффективных 
форм патриотического воспитания школьников, особенно в младшем подростковом возрасте, когда 
закладываются основы мировоззрения и личностные ценности. Цель статьи – представить резуль-
таты опытно-экспериментальной проверки эффективности программы патриотического воспитания 
«Я – гражданин России», основанной на использовании интерактивных форм воспитания и метода про-
ектов во внеурочной деятельности. Исследование базируется на деятельностном и аксиологическом 
подходах. В качестве основного метода выступил педагогический эксперимент (констатирующий, фор-
мирующий, контрольный этапы), проведенный на базе МБОУ «Ильичевская СОШ» с участием 40 обу-
чающихся 6-х классов. Диагностика уровня патриотического воспитания осуществлялась по трем кри-
териям: когнитивному, эмоционально-ценностному и деятельностному. Основные результаты заклю-
чаются в том, что произошло изменение в позиции обучающихся с объектной в субъектную в ходе сов-
местной деятельности с педагогом, что обусловило статистически значимые различия в показателях 
эксперимента. В экспериментальной группе доля обучающихся с высоким уровнем патриотического 
воспитания выросла на 40%, а с низким – сократилась на 30%. В контрольной группе изменения были 
статистически незначимыми. В заключении делаются выводы о том, что использование интерактив-
ных форм и технологии проектирования личностно-значимых событий для младших подростков во вне-
урочной деятельности является эффективным механизмом патриотического воспитания. Авторский 
вклад заключается в разработке содержания программы «Я – гражданин России» и его реализации на 
основе включения младших подростков в сознательную и активную проектную деятельность по про-
живанию событий патриотической тематики. Идеи описанного опыта реализации программы «Я-
гражданин России» для младших подростков могут быть использованы в практике работы педагогов 
дополнительного образования и основной общеобразовательной школы. 
Ключевые слова: патриотическое воспитание; младшие подростки; внеурочная деятельность; интер-
активные методы; проектные технологии; педагогический эксперимент; гражданская идентичность.

остановка проблемы, цель статьи и об-
зор научной литературы по проблеме. В 

современных социальных условиях, характе-
ризующихся процессами глобализации и 
цифровизации, задача формирования у под-
растающего поколения гражданской иден-
тичности и патриотических ценностей стано-
вится ключевым приоритетом государствен-
ной образовательной политики [8, c. 21]. Пат-
риотизм понимается нами как осознанное 
чувство любви к Родине, выражающееся в 
знании и уважении ее истории, традиций, 
культуры и в готовности к созидательной де-
ятельности во благо страны [2, c. 39; 7, c. 15]. 
Особую роль в этом процессе играет млад-
ший подростковый возраст (5-7 классы), ко-
торый характеризуется активным становле-

нием самосознания, поиском нравственных 
ориентиров и повышенной значимостью об-
щения со сверстниками [6, c. 105; 9, c. 75]. В 
этом возрасте закладывается фундамент бу-
дущей гражданской позиции личности. 

Несмотря на наличие обширной норматив-
ной базы, воспитательная работа во внеуроч-
ной деятельности зачастую носит формаль-
ный характер и не в полной мере учитывает 
возрастные потребности младших подрост-
ков в активности, самовыражении и практи-
ческой значимости их действий [5, c. 222]. 
Внеурочная деятельность, будучи неотъемле-
мой частью образовательного процесса, обла-
дает значительным потенциалом для решения 
задач патриотического воспитания благодаря 
гибкости форм и содержания. Однако возни-

П 
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кает проблема научного обоснования и апроба-
ции таких моделей организации внеурочной ра-
боты, которые были бы максимально эффек-
тивны именно для младших подростков. 

Целью данной статьи является представле-
ние результатов опытно-экспериментальной 
проверки эффективности авторской программы 
патриотического воспитания «Я – гражданин 
России», реализуемой во внеурочной деятель-
ности с использованием комплекса интерактив-
ных форм и технологии метод проектов. 

Методология (материалы и методы). 
Исследование проводилось в 2025 г. на базе 

МБОУ «Ильичевская СОШ» Шушенского рай-
она Красноярского края. В эксперименте при-
няли участие 40 обучающихся 6-х классов, ко-
торые методом случайной выборки были разде-
лены на контрольную (КГ, n=20) и эксперимен-
тальную (ЭГ, n=20) группы. 

Был использован комплекс методов: 

− Теоретические: анализ педагогиче-
ской, психологической и методической ли-
тературы. 

− Эмпирические: педагогический экспери-
мент, включающий констатирующий, форми-
рующий и контрольный этапы; анкетирова-
ние; наблюдение. 

− Статистические: количественная и ка-
чественная первичная математическая обра-
ботка данных. 

Диагностика уровня патриотического вос-
питания осуществлялась по трем критериям: 

1. Когнитивный: знания о государствен-
ной символике, истории, традициях России. 

2. Эмоционально-ценностный: сформиро-
ванность чувства любви, уважения и гордо-
сти за Родину. 

3. Деятельностный: участие в социально 
значимой, патриотически ориентированной 
деятельности. 

На формирующем этапе в ЭГ в течение 2 
месяцев (10 занятий, 1 раз в неделю) реализо-
вывалась программа «Я – гражданин России». 
Программа включала 4 тематических модуля 
и основывалась на использовании интерак-
тивных форм (квесты, ролевые игры, дебаты, 
творческие мастерские) и методе проектов 
(создание «Карты памяти» родного края, се-
мейные истории, социальные акции). 

Результаты исследования, обсуждение 
На констатирующем этапе исходный уровень 
патриотического воспитания в КГ и ЭГ был 
практически идентичным, что подтверждает 
репрезентативность выборки (таблица 1). 

 
Таблица 1 

 
CHARACTERISTICS OF PARTICIPANTS AT THE ASCERTAINING STAGE (ЧЕЛ.) / 

ХАРАКТЕРИСТИКА УЧАСТНИКОВ НА КОНСТАТИРУЮЩЕМ ЭТАПЕ (ЧЕЛ.) 
 

Уровень / Level 
Контрольная группа / 

Control Group 
Экспериментальная группа / 

Experimental Group 
Низкий / Low 7 9 
Средний / Medium 10 9 
Высокий / High 3 2 

 
После реализации программы на контроль-

ном этапе были зафиксированы статистиче-
ски значимые изменения в ЭГ (таблица 2). 

Сравнительный анализ динамики в про-

центах наглядно демонстрирует эффектив-

ность программы (рисунок 1).

Таблица 2 
 

RESULTS OF THE CONTROL STAGE (ЧЕЛ.) /  
РЕЗУЛЬТАТЫ КОНТРОЛЬНОГО ЭТАПА (ЧЕЛ.) 

 

Уровень / Level 
Контрольная группа /  

Control Group 
Экспериментальная группа / 

Experimental Group 
Низкий / Low 6 3 

Средний / Medium 10 7 
Высокий / High 4 10 
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Рисунок 1. Динамика уровней патриотического воспитания  

в контрольной и экспериментальной группах (в %) 
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Как показали результаты, в ЭГ доля обуча-
ющихся с высоким уровнем патриотического 
воспитания выросла на 40% (с 10% до 50%), а 
с низким – сократилась на 30% (с 45% до 
15%). В КГ изменения были минимальными: 
снижение низкого уровня на 5% и рост высо-
кого на 5%. 

Качественный анализ показал, что у участ-
ников ЭГ не только расширились знания о 
России (когнитивный критерий), но и усили-
лось эмоционально-ценностное отношение к 
Родине, проявившееся в повышенном инте-
ресе к истории семьи и края. Деятельностный 
компонент сформировался через активное уча-
стие школьников в волонтерских акциях и со-
циальных проектах. Полученные данные согла-
суются с исследованиями, подчеркивающими 
эффективность деятельностного подхода в вос-
питании [7], и подтверждают, что интерактив-
ные формы и технология метод проектов адек-
ватны возрастным потребностям младших под-
ростков в общении, самовыражении и практи-
ческой деятельности [6; 9]. 

Заключение (выводы в соответствии с це-
лью статьи, авторский вклад).  

Проведенное исследование позволяет сде-
лать следующие выводы, соответствующие 
поставленной цели: 

1. Программа «Я – гражданин России», ре-
ализованная на основе использования интер-
активных форм и технологии метод проектов 
во внеурочной деятельности, показала эффек-

тивность за счет организации личностно зна-
чимых для младших подростков событий 
родного края, изменения позиции детей с объ-
ектной на активную субъектную позицию, 
эмоционального положительного отклика и 
соучастия в них.  

2. Результаты педагогического экспери-
мента показали статистически значимую раз-
ницу в личностном развитии младших под-
ростков по критериям (когнитивному, эмоци-
онально-ценностному и деятельностному) в 
экспериментальной группе по сравнению с 
контрольной. 

3. Комплексный подход, сочетающий фор-
мирование знаний, ценностных отношений и 
опыта практической деятельности, является 
оптимальным для решения задач патриотиче-
ского воспитания в младшем подростковом 
возрасте. 

4. Авторский вклад заключается в разра-
ботке содержания и методики реализации 
программы «Я – гражданин России», органи-
зации и проведении опытно-эксперименталь-
ной работы, а также в первичной математиче-
ской обработке, анализе и интерпретации по-
лученных данных. 

Основные идеи по разработке содержания 
программы и технологии ее реализации могут 
быть использованы педагогами дополнитель-
ного образования и основной общеобразователь-
ной школы в организации деятельности по патри-
отическому воспитанию младших подростков.
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The modernization of Russian education makes the search for effective forms of patriotic education of schoolchildren 

an urgent problem, especially in early adolescence, when the foundations of worldview and personal values are laid. 

The purpose of the article is to present the results of an experimental test of the effectiveness of the patriotic education 

program «I am a Citizen of Russia», based on the use of interactive and project technologies in extracurricular activ-

ities. The study is based on activity and axiological approaches. The main method was a pedagogical experiment 

(ascertaining, forming, control stages), conducted on the basis of the «Ilyichevskaya Secondary School» with the par-

ticipation of 40 students of the 6th grade. Diagnostics of the level of patriotic education was carried out according to 

three criteria: cognitive, emotional-value and activity-based. The implementation of the program showed a statistically 

significant positive dynamic. In the experimental group, the proportion of students with a high level of patriotic edu-

cation increased by 40%, and with a low level decreased by 30%. In the control group, the changes were insignificant. 

The systematic use of interactive forms and project technologies in extracurricular activities is an effective mechanism 

for the patriotic education of younger adolescents. The author's contribution lies in the development and testing of the 

«I am a Citizen of Russia» program, which can be implemented in the practice of general education organizations. 

Keywords: patriotic education; younger adolescents; extracurricular activities; interactive methods; project 

technologies; pedagogical experiment; civic identity. 
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В статье рассматриваются особенности духовно-нравственного становления личности младшего 

школьника в процессе внеурочной деятельности. Подчеркивается значимость личностно ориентиро-

ванного подхода, создания развивающей образовательной среды и организации деятельности, направ-

ленной на осмысление ребенком моральных норм и ценностей. Анализируются основные направления 

работы педагога, формы организации внеурочной деятельности и условия, обеспечивающие эффек-

тивность формирования духовно-нравственных качеств обучающихся. Делается вывод о необходи-

мости системного, комплексного подхода к воспитанию в современных условиях. 

Ключевые слова: духовно-нравственное воспитание, младшие школьники, внеурочная деятельность, 

личностное развитие, ценности, образовательный процесс. 
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ктуальность статьи. Современное об-

щество предъявляет высокие требования 

к нравственной зрелости подрастающего поко-

ления. В условиях информационных перегру-

зок, стремительных социальных изменений и 

ослабления традиционных институтов социа-

лизации особую значимость приобретает ду-

ховно-нравственное воспитание младших 

школьников, находящихся на этапе активного 

формирования личностных качеств. 

Начальная школа – период, когда ребенок 

открывает для себя систему моральных норм, 

учится понимать последствия поступков, 

формирует отношение к окружающим людям 

и миру. Внеурочная деятельность создает 

уникальные условия для развития духовно-

нравственных качеств: она носит доброволь-

ный, деятельностный, эмоционально насы-

щенный характер, позволяет выстраивать до-

верительные отношения между детьми и пе-

дагогом, обеспечивает пространство личност-

ного выбора и самореализации. 

Поэтому исследование педагогических ос-

нов формирования духовно-нравственных 

ориентиров младшего школьника во внеуроч-

ной деятельности является актуальным и со-

циально значимым. 

Цель статьи: определить педагогические 

условия и эффективные формы организации 

внеурочной деятельности, способствующие 

духовно-нравственному становлению лич-

ности младшего школьника. 

Духовно-нравственное воспитание в началь-

ной школе направлено на развитие у детей 

представлений о добре, ответственности, ува-

жении, честности, милосердии [1]. Федераль-

ные образовательные стандарты подчеркивают 

значимость личностных результатов, что де-

лает воспитательный компонент не менее важ-

ным, чем учебный [5]. Младшие школьники 

отличаются высокой эмоциональной воспри-

имчивостью, что облегчает процесс формиро-

вания моральных ориентиров, однако требует 

от педагога внимательного и профессиональ-

ного подхода [4]. 

Внеурочная деятельность обладает значи-

тельным воспитательным потенциалом, по-

скольку позволяет ребенку проявлять иници-

ативу, погружаться в различные виды дея-

тельности, вступать в межличностные взаимо- 

действия вне жестких рамок учебного про-

цесса [3]. В ходе таких занятий дети учатся 

сотрудничеству, сопереживанию, ответствен-

ности, делают моральный выбор в конкрет-

ных ситуациях [2]. Через участие в проектах, 

творческих мероприятиях, экскурсиях, играх 

и общешкольных делах у ребенка формиру-

ется личный опыт понимания окружающего 

мира и собственных поступков [1]. 

Особое значение имеет позиция педагога, 

который выступает не только организатором, 

но и нравственным ориентиром для учащихся 

[5]. Его поведение, стиль общения и отношение 

к детям становятся образцом для подражания 

[4]. Результативность воспитательной работы 

во многом зависит от атмосферы доверия, эмо-

циональной поддержки и уважения, созданных 

учителем [2]. Важным условием становится 

выстраивание взаимодействия с семьей, кото-

рая усиливает или, напротив, ослабляет воспи-

тательный эффект школы [1]. 

Дополнительную роль играет использование 

образовательных технологий, направленных на 

развитие рефлексии, умения анализировать соб-

ственные поступки и оценивать их с точки зре-

ния нравственных норм [3]. Приемы моральных 

дилемм, мини-дискуссий, творческих заданий и 

самооценки помогают детям осознанно подхо-

дить к своей деятельности и корректировать по-

ведение в соответствии с общечеловеческими 

ценностями [2]. Такие методы делают воспи-

тательный процесс неформальным и побуж-

дают учащихся самостоятельно открывать 

смысл нравственных правил [4]. 

Не менее важным является включение млад-

ших школьников в социально значимые дела, 

позволяющие почувствовать собственную при-

частность к жизни коллектива и общества [1]. 

Участие в экологических инициативах, благо-

творительных акциях, школьных добровольче-

ских проектах способствует развитию эмпа-

тии, альтруизма и чувства ответственности [3]. 

Практическая деятельность помогает ребенку 

увидеть реальные результаты своего участия и 

понять ценность добрых поступков [2]. 

Эффективность духовно-нравственного 

становления повышается при создании благо-

приятной образовательной среды, включаю-

щей традиции класса и школы, возможности 

для творчества и общения, поддержку ини-

А 
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циативы детей [5]. В таких условиях внеуроч-

ная деятельность превращается в простран-

ство личностного роста, где ребенок учится 

осознавать свои поступки, проявлять доб-

роту, принимать ответственность и развивать 

внутренние моральные ориентиры [4]. 

Таким образом, внеурочная деятельность яв-

ляется важным ресурсом духовно-нравствен-

ного воспитания младших школьников. Она 

позволяет формировать ценностные установки 

через личный опыт, способствует развитию 

эмоциональной культуры и нравственного со-

знания [3]. Эффективность воспитания зависит 

от профессиональной позиции педагога, взаи-

модействия с семьей и создания развивающей 

среды, поддерживающей инициативу и актив-

ность детей [1]. Комплексный подход обеспе-

чивает целостное становление личности млад-

шего школьника и способствует воспитанию 

духовно богатых и нравственных граждан [5].
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В современном обществе особую актуальность приобретает проблема воспитания патриотизма. 

Патриотическое воспитание подрастающего поколения – это основа становления и развития лично-

сти, залог успешного развития современного российского общества и государства. Патриотическое 

воспитание является ключевой задачей самоопределения молодежи. 

Ключевые слова: патриотизм, патриотическое воспитание, воспитание, гражданская идентичность. 

 

менно патриотизм В.В. Путин назвал 

«национальной идеей России», отмечая, 

что «у нас нет никакой, и не может быть дру-

гой объединяющей идеи, кроме патриотизма» 

[5]. Происходящие сегодня в нашей стране 

процессы свидетельствуют как о серьезных до-

стижениях в области патриотического воспита-

ния молодого поколения, так и о наличии серь-

езных проблем и упущений, отсутствии новых 

методик к решению этой крайне важной и акту-

альной проблемы. Именно патриотизм в наши 

дни проявляет себя как основополагающий 

фактор в объединении современного россий-

ского общества, при этом в многонациональ-

ной стране он способствует сохранению куль-

турного своеобразия. 

Патриотическое воспитание – задача крайне 

актуальная как для общества в целом, так и си-

стемы образования в частности. Патриотизм 

представляет собой «своего рода фундамент об-

щественного и государственного устройства, 

опору его жизнеспособности, одно из первосте-

пенных условий функционирования всей си-

стемы общественных и государственных инсти-

тутов» [2, с. 46]. Происходящие в ней процессы 

свидетельствуют как о достижениях в данной 

области, так и об определенной шаблонности, 

отсутствии новых подходов к решению этой 

крайне актуальной проблемы.  

Именно патриотизм проявляет себя как ос-

новополагающий фактор в объединении со-

временного российского общества, при этом 

в многонациональной стране способствует 

сохранению культурного своеобразия. Важна 

его роль и в формировании гражданской 

идентичности личности. Понятие «патрио-

тизм» характеризует национальное единение, 

идентификацию с прошлым, настоящим, бу-

дущим своей страны, ответственность за ее 

судьбу, ее защиту. В определенном смысле 

это – наиважнейший показатель наличия миро-

воззрения и ключевой элемент гражданской 

идентичности личности. Идентичность – «это 

когда человек может здесь и теперь, в данной 

социальной ситуации решить, к какой тради-

ции он принадлежит, и определить, что эта 

традиция является его духовной родиной, слу-

жение которой задает для него ценностно-целе-

вой план жизни» [4, c. 288]. Гражданская иден-

тичность в свою очередь «рассматривается 

как отождествление индивида с обществом и 

государством и включает в себя объективную 

и субъективную составляющую» [1, с. 336]. 

Именно патриотизм является основополагаю-

щим фактором формирования гражданской 

идентичности, выступает как проявление 

«гражданственности» и находит выражение в 

деятельности, направленной на благо Отече-

ства [3, с. 87]. Поэтому формирование и раз-

витие гражданской идентичности в наши дни 

должно рассматриваться как одна из главней-

ших целей патриотического воспитания. 

Формирование идентичности сложнейший 

процесс. Сознание человека выступает в каче-

стве идеологического фундамента объектив-

ного и достоверного знания, как возможность и 

условие мира, который он может понимать, в 

котором может по-человечески действовать. 

Именно патриотизм становится тем фундамен-

том, на котором в наше время должно строится 

духовно-нравственное воспитание молодежи. 

Как только личность отрывается фундамен-

тальных основ своего существования (социаль-

ная среда, нация, Родина), она попадает в 
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неизбежную ловушку иных ценностей, лишает 

свое мировоззрение общественного, граждан-

ского содержания.  

В современной России есть развитая тен-

денция к проведению разнообразных про-

грамм, формально направленных на патрио-

тическое и гражданское воспитание, однако, 

можно заметить, что не каждый человек пой-

дет писать, например, «Диктант Победы» или 

будет участвовать в каком-либо конкурсе, или 

же просто будет заинтересованным наблюдате-

лем данных мероприятий. Для того чтобы по-

добные мероприятия были действительно 

эффективными, необходимо обеспечить за-

интересованность молодых граждан, а на 

это стоит обратить пристальное внимание, 

побудить интерес и заинтересованность. Пат-

риотизм представляет собой своего рода фун-

дамент общественного и государственного 

устройства, опору его жизнеспособности, одно 

из первостепенных условий эффективности 

функционирования всей системы обществен-

ных и государственных институтов. Не сле-

дует забывать, что патриотизм по своему су-

ществу исключает «безответную любовь» 

личности к Родине, здесь обязательно долж-

ны присутствовать «отношения взаимного 

долженствования между личностью и Родиной, 

страной, обществом, государством не только 

предполагаются, но более того – они состав-

ляют основу, стержень» [6, с. 65]. 

По мере своего развития каждый из нас по-

степенно осознает свою принадлежность к се-

мье, коллективу, народу. Вершиной патриоти-

ческого воспитания для человека является осо-

знание себя гражданином России. Как невоз-

можно научить любви к родителям одними 

призывами, так невозможно воспитать гражда-

нина из школьника, изучавшего большую Ро-

дину только по книгам. Патриотизм должен 

воспитываться в постоянном общении с родной 

природой, широком знакомстве с социальными 

условиями жизни народа и тех конкретных 

свершений и подвигов, которыми была насы-

щена наша история.  

Подводя итог, стоит отметить, что, знание 

факторов, определяющих формирование пат-

риотизма, делает возможным выстраивание 

путей достижения поставленной цели для эф-

фективного ее формирования и помогает под-

бирать формы и методы работы, оценивать ее 

результаты. 
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В статье рассматриваются педагогические условия развития творческого мышления детей стар-

шего дошкольного возраста при изучении природы и окружающего мира. Показано, как сочетание 

наблюдений, исследовательских действий, художественно-продуктивной деятельности и личностно-

ориентированного общения с педагогом способствует росту креативного потенциала детей. Опи-

сана система работы в старшей группе детского сада и представлены фрагменты апробации. 
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 требованиях к современному дошколь-

ному образованию подчеркивается под-

держка инициативы и самостоятельности ре-

бенка, однако реальная практика нередко 

остается ориентированной на усвоение зна-

ний и правильных ответов [1]. Тематика при-

роды и окружающего мира позволяет выйти 

за рамки репродуктивного обучения: природ-

ные явления вызывают у старших дошколь-

ников вопросы и побуждают их к построению 

собственных объяснений. 

Когда ребенок пытается разобраться, почему 

небо меняет оттенки, как снег превращается в 

воду, чем различаются деревья на участке, 

обычные сведения превращаются в поле для 

гипотез. В исследованиях, посвященных работе 

с природным материалом и художественной де-

ятельности, показано, что подобные ситуации 

заметно повышают вариативность детских ре-

шений и оригинальность образов [1]. 

Ключевым условием разворачивается струк-

тура наблюдения. Регулярные выходы на уча-

сток с конкретной задачей заметить измене-

ние цвета, формы, звука, запаха учат ребенка 

видеть динамику природных явлений. Воспи-

татель не ограничивается сообщением «пра-

вильного» ответа, а побуждает детей выдвигать 

версии, сопоставлять их между собой и с уже 

имеющимся опытом [3, с. 34]. При этом цен-

ностное отношение к природе поддерживается 

В 
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через беседы о заботе о растениях и животных, 

участие в посильных экологических акциях, 

что согласуется с личностно-ориентированным 

подходом Н.А. Рачковской [4]. 

Существенное место занимает художе-

ственно-продуктивная деятельность. Природ-

ный материал в аппликации, конструирова-

нии, создании панно, использование нетради-

ционных техник рисования дают возмож-

ность ребенку комбинировать элементы, ме-

нять масштаб, соединять реальные и фанта-

стические мотивы. В работах С.В. Питенко и 

А.А. Пономаревой показано, что такие прак-

тики усиливают креативный компонент вооб-

ражения и стимулируют поиск нестандарт-

ных решений [3]. Исследования, посвящен-

ные изотерапии и арт-практикам, фиксируют 

сходные эффекты при организации свобод-

ных творческих заданий природоведческой 

направленности [4]. В ряде дошкольных 

учреждений описывается модель, где ребенок 

выступает наблюдателем, исследователем и 

художником одновременно. Работа в старшей 

группе строится через сезонные тематические 

циклы: «Осенний парк», «Зимние превраще-

ния», «Весна в городе», «Летний луг». Каж-

дый цикл включает наблюдения на прогулке, 

простейшие опыты с водой, снегом, почвой, 

ростом растений и последующую художе-

ственно-продуктивную деятельность. В цикле 

«Осенний парк» дети сравнивают оттенки 

листвы разных деревьев, фиксируют ощуще-

ния от звука шагов по сухой и влажной земле, 

затем создают коллажи, где листья стано-

вятся персонажами или элементами фанта-

зийных ландшафтов. 

Предметно-развивающая среда поддержи-

вает непрерывность интереса: в группе посто-

янно находятся коллекции природных объек-

тов, лупы, прозрачные емкости, материалы для 

рисования и коллажа. Дети по собственной 

инициативе возвращаются к интересующим 

объектам, уточняют наблюдения, повторяют 

опыты. Диагностические данные, ориентиро-

ванные на оценку воображения и нестандарт-

ности мышления, показывают у детей, дли-

тельно включенных в такую систему, рост ко-

личества и разнообразия выдвигаемых идей, 

увеличение числа оригинальных объяс- 

нений природных явлений, более свободное ис-

пользование образных выражений [3, с. 35]. Ро-

дители отмечают усиление интереса к вопро-

сам о природе и появление спонтанных домаш-

них опытов с водой, землей, растениями, что 

созвучно выводам работ по творческому разви-

тию дошкольников [1]. Опыт подобных про-

грамм подчеркивает значимость позиции вос-

питателя, который не сводит взаимодействие с 

ребенком к контролю усвоения знаний, а вы-

страивает с ним партнерские отношения в 

наблюдении, исследовании и художественном 

осмыслении природы. В такой системе изуче-

ние окружающего мира становится для стар-

шего дошкольника пространством личностно 

значимых открытий, где творческое мышление 

проявляется естественно и устойчиво.
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ведение. Стремительное развитие циф-

ровых технологий радикально изменило 

сферу художественного образования и потре-

бовало от учебных программ гибкой адапта-

ции к новым условиям. В области графиче-

ского дизайна современный специалист дол-

В 
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жен сочетать владение традиционными худо-

жественными навыками с умением уверенно 

работать в цифровой среде и использовать но-

вейшие программные инструменты. Возрас-

тающие требования работодателей к цифро-

вым компетенциям выпускников обусловли-

вают необходимость пересмотра содержания 

и методов подготовки дизайнеров, а также 

своевременного обновления образователь-

ных программ [1-2]. 

В Китае, где в XX в. была воспринята и 

творчески переработана советская модель ху-

дожественного образования, сегодня идет ак-

тивный переход к цифровому обучению ди-

зайну. Это сопровождается не только сменой 

инструментов и носителей информации, но и 

трансформацией профессионального мышле-

ния дизайнеров. Хотя отдельные учебные 

планы еще отстают от актуальных тенденций, 

многие вузы демонстрируют успешный опыт 

внедрения инноваций: новые технологии де-

лают учебный процесс более интересным и 

результативным, а ведущие университеты со-

единяют академические художественные тра-

диции с передовыми цифровыми решениями. 

Все это подчеркивает актуальность исследо-

вания направлений модернизации преподава-

ния графического дизайна в Китае [3]. 

Обзор литературы. Проблемы обновле-

ния дизайнерского образования отражены как 

в зарубежных, так и в отечественных иссле-

дованиях. Отмечается общемировая тенден-

ция к цифровизации обучения искусству и ди-

зайну, рост роли информационных техноло-

гий и междисциплинарных подходов. В рабо-

тах по опыту России и Китая подчеркивается 

значение компьютерной графики как ключе-

вого инструмента подготовки графических 

дизайнеров и важность включения нацио-

нального художественного наследия в учеб-

ный процесс, что обогащает содержание и 

усиливает воспитательный эффект. 

Китайские авторы описывают широкий 

спектр инноваций: использование дополнен-

ной реальности и «умных классов» на при-

мере курсов графического дизайна, внедре-

ние микрокурсов (кратких видеокурсов) для 

освоения компьютерного дизайна, а также 

интеграцию технологий искусственного ин-

теллекта  и генерации  изображений в образо- 

вательный процесс. В совокупности эти под-

ходы свидетельствуют о многогранной мо-

дернизации подготовки графических дизай-

неров в Китае, сочетающей технологические 

и методические нововведения [5]. 

Цифровизация выступает ключевым направ-

лением модернизации художественно-дизай-

нерского образования и меняет не только ин-

струменты, но и сами подходы к обучению 

творчеству. В программах подготовки дизай-

неров все большее место занимают новые ин-

формационные технологии, электронные об-

разовательные платформы, дистанционные 

форматы, цифровые библиотеки и специали-

зированное ПО для графического дизайна. 

Студенты выполняют проекты в цифровой 

среде, осваивая 2D- и 3D-графику, анимацию, 

веб-дизайн и другие востребованные инду-

стрией направления, что позволяет прибли-

зить учебный процесс к реальной профессио-

нальной практике и подготовить выпускни-

ков к быстро меняющемуся технологиче-

скому контексту. 

Развитие технологий виртуальной (VR) и 

дополненной реальности (AR) открывает до-

полнительные возможности для преподава-

ния дизайна. AR используется для создания 

«умных» учебных сред, где студенты могут в 

реальном времени дополнять и трансформи-

ровать собственные эскизы, работать с вирту-

альными элементами, макетами и 3D-прото-

типами. В ряде китайских вузов реализуются 

модели обучения «AR + Smart Classroom», ос-

нованные на интерактивном взаимодействии с 

цифровыми материалами. VR-технологии при-

меняются для погружения студентов в иммер-

сивные 3D-среды, моделирования выставоч-

ных пространств, инсталляций и интерфейсов. 

Сочетание AR и VR формирует у будущих ди-

зайнеров навыки работы с новейшими медиа и 

пространственным мышлением, что особенно 

важно в условиях развития метапространств и 

цифровых коммуникаций. 

Ведущие художественные вузы Китая яв-

ляются важными центрами модернизации ди-

зайнерского образования. Центральная акаде-

мия изящных искусств, Академия искусств и 

дизайна Университета Цинхуа, Академия ху-

дожеств Китая и другие регулярно обновляют 

учебные планы с учетом мировых тенденций, 
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развивая направления цифрового творчества, 

UX/UI-дизайна, интерактивных медиа, infor-

mation design и new media art; в программы 

включаются курсы по виртуальной реально-

сти, дизайну взаимодействия и мультимедий-

ному искусству, что готовит студентов к ра-

боте в условиях стремительной цифровиза-

ции культуры. Одновременно изменяются и 

формы обучения: широко внедряются про-

ектно-ориентированные и междисциплинар-

ные форматы, тесно связанные с практикой 

креативных индустрий; студенты участвуют в 

хакатонах и конкурсах, выполняют реальные 

проекты в командах с программистами, инже-

нерами и маркетологами, осваивая навыки ко-

мандной работы и системного мышления. Вузы 

активно сотрудничают с индустрией, привле-

кают практикующих дизайнеров и представи-

телей компаний, благодаря чему современные 

технологии и методы (AR/VR, UX-подходы, 

основы ИИ и цифрового предпринимательства) 

оперативно интегрируются в учебный процесс, 

повышая конкурентоспособность выпускников 

на рынке труда [4; 6]. 

Результаты исследования. Использова-

ние инновационных подходов уже дает замет-

ные результаты. Во-первых, цифровые и ин-

терактивные технологии повышают нагляд-

ность и динамичность занятий, позволяют ин-

дивидуализировать темп обучения и усили-

вают обратную связь, что ведет к более быст-

рому освоению технических навыков и улуч-

шению качества проектов. Во-вторых, соче-

тание традиционного искусства, цифровых 

инструментов и ИИ стимулирует креатив-

ность и синкретическое мышление студентов, 

расширяет их визуальный и культурный кру-

гозор. В-третьих, выпускники, владеющие 

AR/VR, ИИ и профессиональным програм-

мным обеспечением, оказываются более кон-

курентоспособными на рынке труда и лучше 

соответствуют запросам креативных инду-

стрий. Наконец, сами преподаватели, осваи-

вая новые методики, переходят от роли транс-

лятора знаний к роли наставника и куратора 

индивидуальных образовательных траекто-

рий, что формирует современную партнер-

скую образовательную среду. 

Заключение. Современное развитие гра-

фического дизайна в Китае показывает, что 

обновление программ и методик является не-

обходимым условием подготовки конкурен-

тоспособных специалистов. Цифровизация, 

внедрение VR/AR и ИИ, а также модерниза-

ция учебных планов ведущих вузов форми-

руют новую парадигму обучения, в которой 

академические основы сочетаются с передо-

выми технологиями. Использование допол-

ненной реальности и искусственного интел-

лекта делает занятия более интерактивными, 

облегчает автоматизацию ряда операций и 

поддерживает генерацию творческих идей, а 

цифровые платформы и микрокурсы повы-

шают гибкость и доступность образования. 

Инновационные подходы способствуют фор-

мированию у студентов широкого творче-

ского кругозора, умения сочетать традицию и 

новаторство, критически работать с интел-

лектуальными алгоритмами. Выпускники та-

ких программ лучше адаптированы к вызовам 

современной индустрии, сохраняя культур-

ную идентичность дизайна и осваивая новые 

технологии. Китайский опыт модернизации 

художественно-дизайнерского образования 

может служить ориентиром для других стран 

и показывает, что инвестиции в новые техно-

логии обучения – это вложение в творческий 

потенциал будущих поколений дизайнеров.
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овременное образование функционирует 

в условиях глубоких социокультурных 

трансформаций: размытия традиционных цен-

ностей, усиления цифровой среды и глобали-

зации. В таких условиях особую актуальность 

приобретает целенаправленное духовно- 

С 
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нравственное становление личности. Феде-

ральный государственный образовательный 

стандарт основного общего образования 

прямо требует формирования у учащихся 

гражданской идентичности, уважения к пра-

вам человека, честности, ответственности, 

доброты и уважения к старшим (Федераль-

ный государственный образовательный стан-

дарт основного общего образования (утв. 

приказом Минобрнауки России от 17.12.2010 

№ 1897 с изм. и доп.). 

Однако реализация этих требований невоз-

можна без системного управления процессом 

на уровне образовательной организации. 

Духовно-нравственное развитие – это фор-

мирование системы ценностей, ориентиро-

ванных на добро, справедливость, милосер-

дие, патриотизм и уважение к культурному 

наследию. Как отмечает Н.Ф. Виноградова, 

духовность – не только религиозное чувство, 

но и способность к сопереживанию, стремле-

ние к истине, красоте и гармонии [2, с. 38]. 

Нравственное развитие – не усвоение норм, а 

внутренняя готовность следовать им даже без 

внешнего контроля [3, с. 141]. 

Важно различать: духовное – поиск смысла 

жизни, трансцендентность; нравственное – 

этические нормы поведения. В практике эти 

аспекты тесно переплетены и требуют ком-

плексного подхода. 

Зарубежные исследователи также подчер-

кивают этическую направленность образова-

ния: Л. Нуччи – важность диалога и критиче-

ского мышления [4, с. 56], Дж. Бьеста – «пре-

красный риск» встречи с другим как суть пе-

дагогики [5, с. 89]. 

Эффективное управление предполагает: 

четкую воспитательную политику, интегри-

рованную в стратегию школы; разработку 

гибкой программы духовно-нравственного 

развития, учитывающей возраст, культуру и 

региональные традиции; ее реальное внедре-

ние в педагогическую практику, а не фор-

мальное оформление. 

Необходимо постоянное профессиональ-

ное развитие педагогов: умение вести этиче-

ские диалоги, создавать ситуации морального 

выбора. Как пишет В. Вегелерс, школа стано-

вится моральным сообществом, когда все 

участники разделяют общие этические прин-

ципы [6, с. 79]. 

Образовательная среда – физическое про-

странство и система отношений, норм, ценно-

стей – играет решающую роль в формирова-

нии этического сознания учащихся. 

Содержание образования должно быть 

насыщено гуманистическим смыслом: лите-

ратура – этические дилеммы, история – пат-

риотизм и ответственность, биология и эколо-

гия – бережное отношение к жизни и природе 

[7, с. 264]. 

Управление духовно-нравственным разви-

тием – многогранная деятельность, требую-

щая синергии администрации, педагогов, ро-

дителей и учащихся. Оно должно быть си-

стемным: стратегия, обогащение содержания, 

формирование поддерживающей среды, раз-

витие компетенций. 

В условиях современных вызовов школа  

призвана стать не только пространством зна-

ний, но и моральным сообществом, где ува-

жение, ответственность и добродетель – 

норма жизни. Только так можно воспитать 

личность, способную к свободному и осо-

знанному нравственному выбору – достой-

ную будущего.
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 российских университетах ведется еже-

дневная регулярная и во многом кропот-

ливая работа по социокультурной и академиче-

ской адаптации иностранных студентов. Разде-

ление деятельности в рамках высшего учебного 

заведения на учебную и внеучебную деятель-

ность должно предполагать, что эти два направ-

ления могут сосуществовать в едином ком-

плексе и качественно улучшать результаты 

каждого вида деятельности. Для того чтобы 

внеучебная деятельность оказывала значи-

тельное положительное влияние на увеличе-

ние адаптационных возможностей, необхо-

димо создавать определенные психолого-пе-

дагогические условия.  

Цель современного вуза – создание атмо-

сферы взаимного уважения и культурного 

разнообразия, стимулирование интеллекту-

ального, этического и личностного развития, 

повышение качества жизни студентов через 

использования в образовательном опыте сту-

дентов как аудиторных, так и неаудиторных 

форм занятий, предполагающих оптимальное 

учение и развитие студентов [2]. 

Процесс адаптации не должен быть сти-

хийным и неконтролируемым принимающей 

стороной [4, с. 112]. Для решения проблем в 

процессе социокультурной адаптации участ-

вуют много сторон, это: тьюторы, кураторы, 

студенческая группа, международный отдел 

по работе с иностранными студентами, адми-

нистрация университета, службы помощи в 

адаптации, заведующие общежитиями, пре-

подаватели, другие студенты. 

Преподаватель, работающий с иностран-

ными студентами, является одновременно ор-

ганизатором, воспитателем и помощником. 

Задачи преподавателя – наиболее комфортно 

и оперативно включить студента в социо-

культурную среду вуза; помочь студенту 

В 
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преодолеть внутренний барьер, вовлечь его в 

различные сферы жизни вуза.  

Не стоит забывать, что в момент социо-

культурной адаптации между представите-

лями разных культур могут возникнуть раз-

личные конфликты на разной почве – из-за 

непонимания, незнания или ложной интер-

претации тех или иных высказываний пред-

ставителем иной культуры, которые не несут 

цель оскорбить другого человека. Чтобы раз-

решить конфликт в этой сфере, необходимо 

выстроить успешную межкультурную ком-

муникацию.  

Для успешной социально-педагогической 

адаптации иностранных студентов необходимо:  

– выявить индивидуальные характери-

стики личности студента иностранца, кото-

рые учитываются в осуществлении учебно-

образовательной и воспитательной работе в 

российских вузах;  

– организовать эффективное взаимодей-

ствие всех субъектов образовательного про-

цесса, способствующее формированию новых 

компетенций, которые обеспечат успешную 

подготовку иностранных студентов;  

– исследовать причины неудач и успехов в 

обучении и развитии личности студента, его 

творческих возможностей на фоне наработан-

ного социально-культурного опыта. 

В современном образовании стала попу-

лярна деятельность тьютора, который органи-

зует их учебный процесс, и в то же время яв-

ляется для них воспитателем, который смо-

жет наиболее комфортно и оперативно вклю-

чить студента в социокультурную среду вуза, 

помочь ему преодолеть внутренние барьеры, 

вовлечь его в учебную и общественную 

жизнь учебного заведения [1]. Тьюторы ока-

зывают помощь в организации внутригруп-

повых мероприятий и организации культурно-

просветительской работы, решении конфликт-

ных ситуаций в отношениях между студен-

тами и между студентами и преподавателями, 

помогают в организации учебной и воспита-

тельной работы в группе. Ведущими техноло-

гиями в работе тьюторов с иностранными 

студентами является технология, которая 

ориентирует их на процесс культурной иден-

тификации, обеспечивающей развитие когни-

тивных процессов и субъективных свойств 

личности, эмоционального благополучия и 

способности к творческому самовыражению 

[6, с. 172]. Могут быть предложены и различ-

ные варианты проектной работы со иностран-

ными студентами [5, с. 307]. 

Кроме того, каждый иностранный студент, 

который приезжает в незнакомое государство 

для получения образования нуждается в педа-

гогической поддержке. Педагогическая под-

держка помогает иностранному студенту полу-

чить не только адекватные представления о 

своей культуре, но и о культуре принимающей 

страны. Очень важен и индивидуальный под-

ход к каждому студенту [3, с. 141]. Это дол-

жен быть основной принцип работы. Акту-

ально проведение мероприятий, на которых 

студенты посредством несложных игр ближе 

знакомились бы друг с другом, учились об-

щаться, находить общий язык с однокурсни-

ками и студентами старших курсов. 

Таким образом, успешность интеграции 

иностранных студентов в систему российского 

образования напрямую зависит от академиче-

ских и социокультурных условий, созданных в 

российском университете. Слаженная работа 

позволяет сохранить социокультурную иден-

тичность и индивидуальность каждого сту-

дента и при этом вовлечь его в новую среду. 
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овременная образовательная система 

направлена на воспитание личности, спо-

собной к конструктивному взаимодействию, 

уважению культурного разнообразия и призна-

нию ценности другого человека. В условиях 

многообразия социальных, этнокультурных и 

индивидуальных различий формирование то-

лерантности становится одной из ключевых за-

дач начального образования. Младший школь-

ный возраст представляет собой сенситивный 

период для усвоения нравственных норм, 

формирования моделей поведения и развития 

эмоционально-ценностного отношения к окру-

жающим. В этот период ребенок особенно вос-

приимчив к педагогическому воздействию, что 

делает школьную среду важнейшим фактором 

развития толерантности. 

Как и во многих странах мира, в XXI в. 

С 
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Таджикистан сталкивается с активными про-

цессами урбанизации и глобализации, кото-

рые трансформируют социальную среду и 

оказывают существенное влияние на систему 

образования. Рост городского населения, ми-

грационные процессы, расширение межкуль-

турных контактов и усиление влияния гло-

бальных информационных потоков создают 

как новые вызовы, так и возможности для 

воспитания подрастающего поколения. 

Урбанизация в Таджикистане сопровож-

дается ростом городов Душанбе, Худжанд, 

Бохтар и Куляб, внутренней миграцией из 

горных районов в крупные населенные пункты, 

увеличением культурного и этнического раз-

нообразия в городских школах, а также ро-

стом числа семей трудовых мигрантов и де-

тей, воспитывающихся в условиях трансна-

циональной мобильности. В городских шко-

лах учащиеся все чаще оказываются в среде, 

где представлены различные языковые, куль-

турные и социальные группы, что требует 

формирования навыков межкультурного ува-

жения и сотрудничества. 

Младший школьный возраст является важ-

ным этапом формирования нравственных ори-

ентиров и социального поведения детей. Уча-

щиеся младших классов характеризуются вы-

сокой эмоциональной чувствительностью, 

стремлением к признанию и принадлежности к 

группе, уважением к учителю как значимому 

взрослому, готовностью принимать нормы и 

правила, а также потребностью в поддержке и 

психологической безопасности. Эти качества 

создают благоприятные условия для целена-

правленного формирования навыков толе-

рантности. 

В условиях культурного многообразия и 

активного межкультурного взаимодействия 

формирование толерантности становится клю-

чевой задачей образовательной системы Та-

джикистана. Воспитание уважения к разли-

чиям, развитие эмпатии и умения взаимодей-

ствовать с представителями разных культур 

способствует успешной социализации детей 

и формированию гармоничной личности. 

Глобализация влияет на младших школь-

ников через средства массовой информации, 

цифровые ресурсы, мультиязычную комму-

никацию, культурный обмен, а также через 

новые модели поведения, образ жизни и си-

стему ценностей. Эти факторы могут способ-

ствовать расширению кругозора, но при от-

сутствии целенаправленного воспитания то-

лерантности способны вызывать культурное 

напряжение. 

Таджикистан является многонациональной 

страной, где наряду с таджиками проживают 

представители различных этнических групп. В 

образовательном пространстве страны пред-

ставлены таджикский, русский, узбекский, кир-

гизский, туркменский, английский и другие 

языки. В школах совместно обучаются дети из 

разных социальных слоев, а также дети, возвра-

щающиеся из других стран с иным культурным 

опытом, что требует формирования уважитель-

ного отношения к разнообразию. Кроме того, в 

Таджикистане представлены различные рели-

гиозные конфессии, что делает актуальной за-

дачу воспитания уважения к разным уровням 

религиозной практики. 

Таким образом, формирование толерант-

ности в Таджикистане является особенно акту-

альным по следующим причинам: этнокуль-

турное многообразие общества, многоязычие, 

социально-экономические различия, миграци-

онные процессы и влияние религиозных тради-

ций. Это требует от системы образования, и 

особенно школы, становления ключевой пло-

щадкой для воспитания культуры мира и взаи-

мопонимания. «Среди приоритетных направле-

ний реформирования и совершенствования 

учебно-воспитательного процесса приоритет-

ное место занимает реализация принципов 

общечеловеческой морали, формирование 

осознания взаимосвязи свободы, прав чело-

века и гражданской ответственности, умение 

межличностного общения и подготовка под-

растающего поколения к жизни в условиях 

поликультурного пространства.» [11, с. 5] 

Младший школьный возраст характеризу-

ется высокой эмоциональной отзывчивостью, 

подражательностью и стремлением к соблю-

дению правил. Дети этого возраста склонны 

принимать ценности и установки значимого 

взрослого, учатся строить социальные отноше-

ния на основе сотрудничества, активно усваи-

вают моральные нормы, стремятся к призна-

нию и благоприятным межличностным отно-

шениям. Эти особенности создают благоприят-
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ные условия для формирования толерантного 

поведения при систематической и целенаправ-

ленной педагогической работе. 

Формирование толерантности возможно 

не только через специальные образователь-

ные программы, но и в рамках повседневного 

учебного процесса. Каждый предмет началь-

ной школы обладает воспитательным потен-

циалом. Например, изучение родного языка 

способствует развитию корректного и уважи-

тельного общения, формированию навыков 

межкультурного взаимодействия, обсужде-

нию таких тем, как дружба, уважение к дру-

гим народам, семейные ценности, миролю-

бие, нравственные поступки и эмпатия. 

Сказки и рассказы о дружбе, взаимопомощи 

и уважении к другим народам способствуют 

развитию гуманистических качеств. Предмет 

«Окружающий мир» знакомит детей с культур-

ным многообразием, обычаями и традициями 

народов мира, формирует уважение к иной 

культуре и образу жизни, а также способствует 

формированию гражданской идентичности. 

Предметы «Изобразительное искусство» и 

«Музыка» расширяют эстетический кругозор, 

развивают способность воспринимать и выра-

жать позитивное отношение к миру. 

В условиях глобализации цифровая гра-

мотность становится важным компонентом вос-

питания толерантности. Дети должны уметь 

критически воспринимать информацию, из-

бегать агрессивного контента, конструктивно 

общаться в интернете и уважать представите-

лей разных культур и стран. 

Личностный пример учителя особенно зна-

чим в младшем школьном возрасте. Педагог де-

монстрирует толерантное поведение, уважение 

к каждому ребенку, умение корректно разре-

шать конфликтные ситуации. Важны демокра-

тичная коммуникация, создание атмосферы 

равноправия и доверия, целенаправленное 

формирование позитивного микроклимата и 

обучение детей правилам конструктивного 

взаимодействия. 

К педагогическим условиям успешного 

формирования толерантности относятся: пси-

хологически безопасная и доброжелательная 

атмосфера в классе; личный пример учителя, 

проявляющего уважение к многообразию мне-

ний и культур; инклюзивные формы обучения, 

поддерживающие различные категории детей; 

использование активных методов (игровые тех-

нологии, тренинги доверия, ролевые ситуации, 

проектная деятельность); сотрудничество 

школы с семьей, включая родителей мигрантов 

и представителей разных культур; а также реа-

лизация школьных проектов, направленных на 

межкультурное взаимодействие. 

Формирование толерантности младших 

школьников в условиях урбанизации и глоба-

лизации является стратегически важной зада-

чей современной образовательной системы 

Таджикистана. Урбанизация создает благо-

приятную среду для межкультурного обще-

ния, а глобализация обеспечивает доступ к 

мировым культурным ресурсам. Системное 

использование этих возможностей в сочета-

нии с продуманной педагогической работой 

позволяет воспитывать у детей уважение к 

различиям, эмпатию, способность к мирному 

взаимодействию и готовность жить в много-

образном обществе. 

Комплексная работа школы, поддержка се-

мьи и использование культурных ресурсов 

городов Таджикистана обеспечивают эффек-

тивное развитие культуры толерантности как 

основы гражданской зрелости и социальной 

гармонии.
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Данная статья посвящена возможностям сторителлинга как современного инструмента воспитания 
подростков в эпоху цифровых технологий. Работа изучает теоретические аспекты метода, разработан-
ные в психологической и педагогической науке, а также его преимущества. Значительное место уделено 
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торителлинг является современным ме-

тодом предоставления информации, в 

том числе и в образовательной сфере. Это не 

просто способ рассказа интересных историй, 

это новое представление знания. Актуальная 

образовательная реальность, в которой под-

ростки оказываются под влиянием многочис-

ленных цифровых воздействий и испыты-

вают эмоциональные затруднения, диктует 

необходимость обновления воспитательных 

С 
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практик [5, с. 58]. Сторителлинг, построен-

ный на традициях повествовательного искус-

ства, открывает путь к пересмотру устояв-

шихся воспитательных приемов через более 

органичные и содержательные формы ра-

боты. Данный метод выходит за рамки про-

стого развлечения и содействует выработке 

ценностных установок, стимулируя развитие 

эмпатии и аналитических способностей. В про-

тивовес директивным указаниям сторителлинг 

создает условия для идентификации подрост-

ков с персонажами повествований, что придает 

образовательному процессу ненавязчивый и ин-

дивидуальный характер. Научные данные сви-

детельствуют о том, что нарративы помогают 

подросткам справляться с трудностями в ком-

муникации, особенно в кризисный период фор-

мирования идентичности, когда авторитет стар-

ших нередко ставится под вопрос [5, с. 59].  Сле-

довательно, интеграция сторителлинга в воспи-

тательную практику создает условия для значи-

тельного влияния на развитие личности. 

Теоретические основания сторителлинга  

сформированы в психологии и педагогике, 

где нарратив – инструмент становления иден-

тичности. Подростковому периоду свой-

ственно интенсивное самоопределение, исто-

рии отражают внутренние переживания и 

противоречия. Психологические исследова-

ния показывают: сторителлинг активизирует 

эмоциональные структуры мозга, обеспечивая 

прочное усвоение информации и готовность к 

переменам. В воспитании это позволяет транс-

лировать этические принципы через сюжеты 

без дидактического давления, способствуя фор-

мированию духовно-нравственной личности, 

способной проявлять гуманность по отноше-

нию к другим людям [3]. Цифровой сторител-

линг развивает межличностные связи – под-

ростки создают собственные истории, усваивая 

социальные ценности [6, с. 61]. Результатив-

ность зависит от социокультурного контекста: в 

российских образовательных организациях с 

приоритетом коллективного воспитания нарра-

тивы акцентируют взаимовыручку и солидар-

ность, в индивидуалистических культурах – 

личные успехи и самореализацию. 

Сторителлинг внедряется в школьные 

курсы, внеурочную деятельность и цифровые 

платформы. Интерактивные форматы с уча-

стием подростков в развитии сюжета показы-

вают результативность. Эффективность техно-

логии отражается в работе, еще начиная с до-

школьного возраста, так как помогает разви-

вать коммуникативные навыки [4, с. 41]. Прак-

тические занятия по созданию цифровых исто-

рий о здоровом образе жизни формируют кон-

структивные привычки без давления [2, с. 114]. 

В школьных объединениях сторителлинг уре-

гулирует конфликты – педагог излагает исто-

рию о преодолении противоречий, стимулируя 

осмысление и выработку решений. В социаль-

ных сетях сторителлинг принимает форму ко-

ротких видео в стилистике TikTok, повышая 

интерес подростков, но требует строгого 

надзора за содержанием для предотвращения 

деформации воспитательных задач. 

Достоинства сторителлинга – усиление 

эмоционального контакта между педагогом и 

подростком, создание доверительной атмо-

сферы. Метод развивает коммуникативные 

умения и эмоциональный интеллект, что зна-

чимо для преодоления социальной обособлен-

ности подросткового периода. Трудности: не 

все педагоги владеют навыками создания захва-

тывающих историй, немотивированные под-

ростки воспринимают нарративы как досуг. 

Адаптация к образовательной среде через объ-

единение традиционных и цифровых форматов 

снижает риски. Комбинированная модель поз-

воляет настраивать нарративы под запросы кон-

кретного подростка, усиливая включенность. 

В итоге можно сказать, что сторителлинг 

качественно изменяет воспитательную ра-

боту с подростками, придавая ей гуманный, 

содержательный и результативный характер. 

Через нарративы передаются знания и форми-

руется целостная личность, готовая к само-

развитию и социальной адаптации [1]. Ожи-

дается интеграция с искусственным интел-

лектом для индивидуализации историй и уси-

ления воздействия на личностное развитие. 

Главное требование – поддержание равнове-

сия между творческим началом и этическими 

принципами для гармоничного развития под-

ростков в цифровой реальности. 
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егодня одной из ключевых задач учеб-
ных заведений становится обеспечение 

условий для полноценного развития ребенка 
как личности с учетом его полоролевого са-
мосознания.  

Полоролевое воспитание охватывает ши-
рокий спектр вопросов – от нравственных и 
этических до гигиенических. В современном 
обществе все более заметным становится 
сближение мужских и женских функций и 
статусов в семейной и общественной среде. 
Организация Объединенных Наций относит 
социальные связи между полами (гендерные 
отношения) к числу приоритетных вызовов 
XXI в. Государственная социальная страте-
гия, направленная на создание прочного фун-
дамента для устойчивого развития Россий-
ской Федерации через полный раскрытый по-
тенциал людей, требует учета гендерной со-
ставляющей во всех сферах жизни: в поли-
тике, экономике, культуре, образовании. В 
результате роль школ и других образователь-
ных учреждений в вопросах гендерной соци-
ализации детей, начиная с дошкольного воз-
раста, становится особенно значимой. 

В отечественной педагогической и психоло-
гической литературе значительное внимание 
уделяется вопросам полового воспитания и по-
лоролевой социализации детей дошкольного 
возраста. Ряд известных исследователей, среди 
которых В.Е. Каган [6], Д.Н. Исаев [5], И.С. Кон 
[7], B.C. Мухина [9] и другие, подробно ана-
лизировали особенности становления лично-
сти мальчиков и девочек в дошкольный пе-
риод, а также уделяли внимание сексуаль-
ным, возрастным и психосексуальным харак-
теристикам детей, особенностям их межлич-
ностного взаимодействия. Научные труды 
этих авторов подчеркивают сложность про-
цесса формирования половой идентичности и 
значимость социальной среды в развитии ген-
дерных установок. 

Активные социальные изменения, проис-
ходящие в современном обществе, обуслов-
ливают необходимость дальнейших исследо-
ваний по изучению различных аспектов воз-
действия социума на развитие индивидуаль-
ности у детей обоих полов. Особый интерес 
представляют механизмы формирования 
культуры межполовых отношений, а также 
выработка эффективных подходов к структу-
рированию процесса полоролевой социализа-
ции у дошкольников. 

И.С. Кон в своих работах опирается на вы-
воды многочисленных междисциплинарных 
исследований и отмечает, что независимого 
от культуры общества, где бы мальчики и де-
вочки вели себя совершенно одинаково, не 
существует. Во всех человеческих сообще-
ствах детям разных полов предъявляются от-
личающиеся ожидания и нормы поведения, и 
к представителям каждого пола относятся по-
разному. При этом современные тенден-
ции развития общества свидетельствуют о 
постепенном стирании различий в социально-
значимых личностных качествах, а отноше-
ния между представителями разных полов 
приобретают более нейтральный, гендерно-
независимый характер. Это обстоятель-
ство требует учитывать новые реалии при 
организации воспитательной и образователь-
ной деятельности с детьми [7]. 

Современные нейропсихологи, физиологи, 
психологи и специалисты в области педаго-
гики утверждают, что формирование гендер-
ной устойчивости у ребенка предопределя-
ется существующими в обществе социокуль-
турными нормами. Ключевыми факторами в 
этом процессе выступают отношение родите-
лей к своему чаду, характер их воспитатель-
ных позиций и степень эмоциональной связи 
между матерью и ребенком. Существенную 
роль также играет опыт, который дети полу-
чают в дошкольных образовательных учре-
ждениях во время воспитания и обучения. 

Вместе с тем, как отмечают исследователи 
(в частности, Т.В. Бендас [1], Т.А. Репиной 
[10] и др.) методика работы с дошкольниками 
с учетом их гендерных различий пока недо-
статочно разработана. Это приводит к тому, 
что у детей недостаточно формируются ха-
рактеристики, типичные для их пола: у 
мальчиков может наблюдаться нехватка 
эмоциональной стабильности, устойчивости 
и решимости, а девочкам не всегда свой-
ственны такие черты, как нежность, скром-
ность, терпеливость и склонность к мирному 
разрешению разногласий. 

Для родителей и педагогов важно пони-
мать: чем раньше начинается процесс освое-
ния ребенком своей полоролевой принадлеж-
ности, тем гармоничнее и спокойнее он про-
ходит. В этом смысле дошкольный возраст 
приобретает особое значение. Однако на 
практике содержание современных программ 
воспитания и обучения чаще ориентировано 

С 
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на психологические и возрастные особен-
ности воспитанников, тогда как их гендер-
ные отличия оказываются вне должного вни-
мания, о чем говорят, в частности, Н.К. Ле-
довских [8], Т.А. Репина [10].  

Исследователи Ш. Берн [2], В.Е. Каган [6], 
И.С. Кон [7], Т.А. Репина [10] подчеркивают, 
что вопрос учета гендерных особенностей де-
тей и подростков в процессе воспитания в по-
следние годы все активнее привлекает внима-
ние специалистов разных областей. Полороле-
вое воспитание при этом рассматривается ими 
как сложная психофизиологическая проблема. 
Ее сущность состоит в целенаправленном 
формировании у подрастающего поколения 
культуры полоролевого поведения, включа-
ющей осознание собственной гендерной 
принадлежности, усвоение соответствующих 
норм, ценностей и социальных ролей. 

Поиск действенных форм и средств поло-
вого воспитания носит многоплановый и ком-
плексный характер. Это связано с тем, что он 
осуществляется в контексте различных под-
ходов к организации педагогического про-
цесса. Так, средовой подход ориентирован на 
создание такой воспитательной среды, кото-
рая обеспечивает разработку, отбор и эффек-
тивное использование материалов, отражаю-
щих разные аспекты гендерной культуры. Дея-
тельностный подход сосредоточен на поэтап-
ном освоении детьми разнообразных способов 
получения знаний о полоролевом поведении и 
их последующей передачи в рамках норм пси-
хосексуальной культуры. Наконец, комплекс-
ный подход позволяет органично включать за-
дачи полоролевой социализации в решение 
более широких воспитательных целей: ум-
ственного, трудового, эстетического и других 
направлений развития личности, что в итоге де-
лает процесс полоролевого становления более 
целостным и результативным. 

По мнению большинства отечественных ис-
следователей, игра в дошкольном возрасте вы-
ступает одной из ключевых и наиболее резуль-
тативных форм организации детской деятель-
ности, через которую ребенок осваивает осо-
бенности человеческих взаимоотношений (Л.С. 
Выготский [3], Д.Б. Эльконин [11]). Именно в 
игре ребенок учится взаимодействовать с окру-
жающими, примеряет на себя разные социаль-

ные роли, пробует модели поведения и усваи-
вает нормы, принятые в обществе. 

Поскольку в период дошкольного детства 
именно игровая деятельность является веду-
щей, формирование полоролевого поведения 
целесообразно осуществлять в процессе разно-
образных игр: сюжетно-ролевых, настольно-
печатных, дидактических, игр-драматизаций, 
театрализованных представлений, игр-сорев-
нований и других их разновидностей. Через 
разные типы игр дети знакомятся с типичными 
мужскими и женскими ролями, учатся прини-
мать и осознавать их, а также строить взаимо-
действие с представителями другого пола.  

Однако на практике нередко проявляются 
стереотипные представления мальчиков и де-
вочек о «допустимых» для них играх. Так, 
многие мальчики полагают, что игры на се-
мейную тематику, которые предпочитают де-
вочки, являются «плохими» или «неподходя-
щими» для мальчиков, и потому считают, что 
им не следует в них участвовать. Девочки, в 
свою очередь, нередко воспринимают игры 
мальчиков аналогичным образом: большин-
ству из них стыдно или неинтересно играть, 
например, в любимую многими мальчиками 
сюжетную игру «войнушка» (Л.В. Градусова 
[4]). Подобные установки закрепляют традици-
онные гендерные стереотипы и ограничивают 
спектр социальных ролей, в которых ребенок 
может себя проявить.  

Исходя из этого, можно сделать вывод, что 
грамотно организованное полоролевое воспи-
тание создает условия для гармоничного и 
полноценного развития личности как мальчи-
ков, так и девочек. Оно способствует форми-
рованию у детей психологических качеств, 
связанных с мужественностью и женственно-
стью, усвоению адекватных возрасту гендер-
ных ролей и пониманию особенностей пове-
дения представителей своего и противопо-
ложного пола. Целенаправленная, планомер-
ная и систематическая работа педагогов и ро-
дителей позволяет не только сформировать у 
старших дошкольников основы правильного 
полоролевого поведения, но и заложить проч-
ный фундамент для дальнейшего всесторон-
него развития ребенка, его успешной социа-
лизации и становления как зрелой, самодоста-
точной личности. 
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ведение. Современное образование тре-

бует от педагогов не только глубоких 

предметных знаний, но и владения передо-

выми методиками преподавания. Особенно 

это актуально для будущих учителей биоло-

гии, которым предстоит не только передавать 

ученикам научные факты, но и воспитывать 

интерес к живой природе, развивать критиче-

ское мышление и формировать экологиче-

скую культуру. 

В условиях стремительного развития науки и 

технологий, традиционные формы обучения 

постепенно уступают место более динамич-

ным и интерактивным. Важнейшим направ-

лением в подготовке будущих специалистов 

является внедрение инновационных педаго-

гических технологий [3]. Эти подходы, как 

показывает практика, позволяют значи-

тельно повысить эффективность усвоения 

материала и сделать процесс обучения бо-

лее увлекательным. 

Целью исследования данной статьи явля-

ется выявление и системный анализ ключе-

вых аспектов формирования профессиональ-

ной готовности будущих учителей биологии 

к использованию цифровых образовательных 

ресурсов. 

Основная часть. Неотъемлемой частью со-

временного образовательного процесса стало 

использование информационных технологий. 

Для учителя биологии это открывает широ-

кие возможности: от создания наглядных пре-

зентаций и интерактивных уроков до прове-

дения виртуальных экскурсий и моделирова-

ния биологических процессов [4, с.153]. Уме-

ние эффективно применять цифровые ин-

струменты на всех этапах обучения – от объ-

яснения нового материала до контроля зна-

ний – становится одним из главных профес-

сиональных компетенций [2]. 

Подготовка будущих учителей биологии се-

годня – это комплексный процесс, требующий 

не только углубленных знаний в области био-

логии, но и постоянного совершенствования 

педагогического мастерства, освоения совре-

менных методик и активного внедрения инфор-

мационных технологий в учебный процесс. 

В связи с этим, методические и практиче-

ские формы обучения будущих учителей био-

логии должны быть ориентированы на актив-

ное вовлечение студентов в процесс позна-

ния. Лекции, безусловно, остаются важной 

частью образовательной программы, но их 

необходимо дополнять интерактивными се-

минарами, мастер-классами, тренингами и 

проектной деятельностью. 

Например, проектная деятельность позво-

ляет студентам самостоятельно исследовать 

актуальные проблемы биологии и экологии, 

разрабатывать собственные методические ма-

териалы и представлять результаты своих ис-

следований. Это способствует развитию иссле-

довательских навыков, умению работать в ко-

манде и критически оценивать информацию. 

Практические занятия должны быть мак-

симально приближены к реальным условиям 

работы в школе. Студенты должны иметь воз-

можность проводить лабораторные работы, по-

левые исследования, разрабатывать и прово-

дить уроки под руководством опытных препо-

давателей. Важно, чтобы практические занятия 

были не просто повторением теоретического 

материала, а стимулировали творческое мыш-

ление и поиск нестандартных решений. 

Особое внимание следует уделять форми-

рованию коммуникативных навыков. Буду-

щий учитель биологии должен уметь четко и 

доступно объяснять сложные научные кон-

цепции, вести дискуссии, мотивировать уче-

ников к обучению и находить общий язык с 

родителями. Для этого можно использовать 

ролевые игры, тренинги по коммуникации и 

публичным выступлениям. 

Важным аспектом является использование 

современных цифровых образовательных ре-

сурсов [1, с. 62]. Студенты должны быть зна-

комы с электронными учебниками, онлайн-

курсами, интерактивными симуляциями и 

другими цифровыми инструментами, кото-

рые могут быть использованы в учебном про-

цессе. Необходимо обучать их не только ис-

пользованию этих ресурсов, но и критической 

оценке их качества и соответствия образова-

тельным целям. 

Кроме того, необходимо уделять внимание 

формированию у будущих учителей навыков 

рефлексии и самоанализа [5, с. 88]. Регуляр-

ное осмысление собственного педагогиче-

ского опыта, анализ успехов и неудач, а также 

готовность к постоянному самосовершенст-

В 
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вованию – это залог профессионального ро-

ста. Создание в вузе среды, где студенты 

открыто обсуждают свои педагогические 

находки и получать конструктивную обрат-

ную связь от коллег и преподавателей, явля-

ется неотъемлемой частью этого процесса. 

Это может быть реализовано через регуляр-

ные педагогические практикумы, где сту-

денты представляют свои уроки и получают 

детальный анализ, или через создание он-

лайн-форумов для обмена опытом и методи-

ческими идеями. 

Особое значение приобретает подготовка 

будущих учителей к работе с разнообраз-

ными цифровыми образовательными сре-

дами. Это включает в себя не только тради-

ционные классы, но и возможности дистан-

ционного обучения, смешанных форматов, а 

также работу с учащимися, имеющими осо-

бые образовательные потребности. Будущие 

педагоги должны быть готовы к адаптации 

своих методик и материалов для обеспече-

ния инклюзивного и эффективного обучения 

для всех.  

Нельзя забывать и о важности формирова-

ния у будущих учителей биологии научного 

мировоззрения и критического мышления. 

Они должны не только знать факты, но и 

понимать, как эти факты были получены, ка-

кие методы исследования использовались, и 

как отличить научную информацию от псев-

донаучной. Это требует глубокого погруже-

ния в научные методы, анализа актуальных 

исследований и развития навыков критиче-

ской оценки источников информации. Напри-

мер, студенты могут быть вовлечены в анализ 

научных статей, обсуждение спорных вопро-

сов в биологии и разработку критериев для 

оценки достоверности информации. 

Заключение. Подготовка будущих учите-

лей биологии должна быть ориентирована на 

формирование у них заинтересованности к 

предмету и умения передавать этот интерес 

ученикам. Учитель, который сам увлечен био-

логией, способен вдохновить и мотивировать 

своих учеников. Это достигается через знаком-

ство с последними открытиями в биологии, по-

сещение научных мероприятий, участие в по-

левых исследованиях и создание атмосферы, 

где научное познание воспринимается как 

увлекательное приключение. Таким образом, 

методические и практические формы обуче-

ния должны не только вооружать будущих пе-

дагогов инструментами, но и питать их энтузи-

азм и любовь к науке, делая их настоящими 

проводниками в мир живой природы.
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ведение. Современное образование 

немыслимо без цифровых технологий. 

Для подготовки учителей биологии это озна-

чает не только освоение новых инструментов, 

но и глубокое понимание того, как эти инстру-

менты могут обогатить учебный процесс, сде-

лать его более наглядным, интерактивным и до-

ступным. Давайте разберемся, какие цифровые 

образовательные ресурсы (ЦОР) сегодня иг-

рают ключевую роль в формировании компе-

тентного и современного учителя биологии. 

Целью исследования в данной статье явля-

ется системный анализ доступных цифровых 

образовательных ресурсов для подготовки бу-

дущих учителей биологического профиля. 

Основная часть. 

1. Интерактивные платформы и он-

лайн-курсы: 

– Массовые открытые онлайн-курсы 

(МООК): платформы предлагают широкий 

спектр курсов по различным разделам биоло-

гии, от молекулярной генетики до экологии. 

Эти курсы часто разработаны ведущими уни-

верситетами мира и предоставляют доступ к 

актуальным знаниям, лекциям от экспертов, 

интерактивным заданиям и даже виртуаль-

В 
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ным лабораториям. Для будущих учителей 

это отличная возможность освежить свои 

знания, изучить новые методики преподава-

ния и получить сертификаты, подтверждаю-

щие квалификацию [3, c. 834]. 

– Образовательные платформы для школ: 

ресурсы, такие как Учи.ру, ЯКласс, Инфо-

урок и другие, предлагают готовые интерак-

тивные уроки, тесты, тренажеры, которые мо-

гут быть адаптированы для использования в 

школьной практике. Будущие учителя могут 

изучать их структуру, анализировать методи-

ческие приемы, а также учиться создавать 

собственные интерактивные задания. 

2. Виртуальные и дополненные реаль-

ности (VR/AR): 

– Виртуальные лаборатории: это настоя-

щая революция в изучении биологии. Вместо 

того, чтобы полагаться на ограниченное коли-

чество оборудования или проводить сложные и 

порой опасные эксперименты, студенты могут 

погрузиться в виртуальную среду. Они могут 

исследовать строение клетки в 3D, проводить 

виртуальные вивисекции, наблюдать за про-

цессами фотосинтеза или дыхания в реальном 

времени. Такие ресурсы развивают простран-

ственное мышление, позволяют эксперимен-

тировать без риска и делают обучение более 

захватывающим [2, c. 93]. 

– AR-приложения: дополненная реаль-

ность позволяет «оживить» учебники и посо-

бия. Например, наведя смартфон на изобра-

жение растения, можно увидеть его 3D-мо-

дель, узнать о его жизненном цикле или среде 

обитания. Это делает процесс изучения более 

наглядным и запоминающимся [1, c. 10]. 

3. Интерактивные симуляторы и модели: 

– Симуляторы биологических процес-

сов: существуют программы, позволяющие 

моделировать сложные биологические про-

цессы, такие как эволюция, распространение 

эпидемий, функционирование экосистем. Это 

дает возможность студентам не просто изу-

чать теорию, но и наблюдать за динамикой 

процессов, менять параметры и анализиро-

вать результаты. 

– 3D-модели организмов и органов: де-

тальные трехмерные модели позволяют изу-

чать анатомию и физиологию организмов с не-

виданной ранее точностью. Можно «разбирать» 

организм на части, рассматривать его в разрезе, 

изучать работу отдельных органов и систем. 

4. Мультимедийные ресурсы: 

– Видеоматериалы: качественные доку-

ментальные фильмы, научно-популярные ви-

деоролики, записи лекций и демонстраций 

экспериментов – все это бесценный источник 

информации. Специализированные образова-

тельные каналы предлагают огромное коли-

чество контента, который можно использо-

вать для иллюстрации сложных тем, показа 

реальных биологических явлений и привлече-

ния внимания студентов. 

– Анимации и инфографика: визуализа-

ция сложных концепций с помощью анима-

ции и инфографики делает их более понят-

ными и доступными. Это особенно важно для 

изучения таких тем, как клеточные процессы, 

генетические механизмы или сложные эколо-

гические взаимодействия. 

5. Инструменты для создания контента 

и совместной работы: 

– Платформы для создания презентаций 

и интерактивных уроков: позволяют буду-

щим учителям не только потреблять готовый 

контент, но и активно его создавать. Они мо-

гут разрабатывать собственные презентации с 

элементами интерактива, создавать викто-

рины, интерактивные задания, которые будут 

вовлекать учеников в процесс обучения. 

– Облачные сервисы и инструменты для 

совместной работы: предоставляют возмож-

ности для совместной работы над проектами, 

обмена документами, проведения онлайн-

дискуссий. Это учит будущих педагогов ра-

ботать в команде, эффективно коммунициро-

вать и организовывать учебный процесс в 

цифровой среде. 

6. Цифровые библиотеки и базы данных: 

– Научные журналы и электронные биб-

лиотеки: доступ к актуальным научным пуб-

ликациям через базы данных позволяет буду-

щим учителям быть в курсе последних иссле-

дований и открытий в области биологии. Это 

критически важно для поддержания высокого 

уровня профессиональной компетентности и 

передачи ученикам самой свежей информации. 

– Базы данных изображений и видео: ре-

сурсы предоставляют доступ к огромному ко-

личеству качественных изображений и видео-
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материалов, которые можно использовать для 

оформления уроков и презентаций. 

7. Инструменты для оценки и обратной 

связи: 

– Онлайн-тестирование и системы управ-

ления обучением (LMS): платформы позво-

ляют создавать и проводить онлайн-тесты, 

собирать статистику успеваемости, предо-

ставлять ученикам мгновенную обратную 

связь. Это помогает будущим учителям осво-

ить эффективные методы контроля знаний и 

персонализировать процесс обучения. 

– Инструменты для проведения опросов 

и сбора мнений: сервисы позволяют быстро 

собирать обратную связь от учеников, анали-

зировать их потребности и корректировать 

учебный процесс. 

Заключение. Цифровые образовательные 

ресурсы – это не просто набор инструментов, 

а мощный катализатор трансформации педа-

гогического процесса. Для подготовки учите-

лей биологии они открывают новые гори-

зонты для углубленного изучения предмета, 

развития методических навыков и формиро-

вания компетенций, необходимых для успеш-

ной работы в современном цифровом мире. 

Освоение этих ресурсов позволяет будущим 

педагогам не только передавать знания, но и 

вдохновлять своих учеников на исследование 

удивительного мира живой природы, делая 

процесс обучения увлекательным, эффектив-

ным и по-настоящему современным. Инте-

грация ЦОР в программы подготовки учите-

лей биологии является залогом формирова-

ния нового поколения педагогов, готовых к 

вызовам XXI в. [4].
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ема управления дошкольной образова-

тельной организацией с применением 

менторинга является малоизученной, по-

скольку о необходимости внедрения новых 

подходов задумывается не каждый руководи-

тель детского сада. С тенденцией отвлеченно-

сти от процесса управления дошкольной ор-

ганизацией в педагогическом смысле можно 

встретится не только на территории Россий-

ской Федерации, но и в целом на мировой 

арене, потому что, общепризнанным является 

то, что руководитель – это человек, в первую 

очередь, первоклассный менеджер и только 

после – педагог, поскольку его функциональ-

ные обязанности не ограничиваются лишь пе-

дагогическими.  

Руководитель дошкольной организации в 

первую очередь заинтересован в бесперебой-

ном функционировании образовательной ор-

ганизации, зачастую руководство методиче-

ским обеспечением и педагогическим каче-

ством носит фрагментарный характер дея-

тельности. Исходя из этого можно опреде-

лить, что на руководство дошкольной органи-

зацией должен накладываться умелый менто-

ринг. Существует множество интерпретаций 

научных основ менторинга в дошкольном об-

разовании [1]. 

Внедрение менторинга в отечественную си-

стему дошкольного образования сталкивается с 

рядом вызовов, связанных с исторически сло-

жившейся иерархией и консервативностью пе-

дагогических коллективов: так, на примере 

Мадридского университета Комплутенсе [2] 

происходит успешная реализация программ 

менторинга, которые требуют не только фор-

мального назначения менторов, но и создания 

благоприятной среды, способствующей откры-

тости, доверию и взаимоуважению между 

участниками процесса. Подобной практики 

придерживаются и в Университете Болоньи, 

где менторинг является эффективным инстру-

ментом достижения поставленных целей за до-

статочно короткий срок [3]. 

В Шведском Университете Евле осознали 

необходимость разработки и внедрения си-

стемы мотивации и стимулирования для мен-

торов, признавая их вклад в развитие моло-

дых специалистов и повышение качества об-

разования – как фундаментальный. Подоб-

ный подход включает в себя предоставление 

дополнительных возможностей для профес-

сионального роста: участие в конференциях и 

семинарах, а также материальное поощрение 

менторов. Одним из важных аспектов явля-

ется разработка четких критериев оценки эф-

фективности ментор-программ. Вводятся кри-

терии определения того, какие результаты 

считаются успешными, и как они будут изме-

ряться. Это позволяет шведским ученым-

Т 
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исследователям оценивать влияние менто-

ринга на профессиональное развитие педаго-

гов, качество образовательного процесса и 

удовлетворенность всех участников образо-

вательного процесса [4].  

Из вышеизложенного следует, что даль-

нейшие исследования в области менторинга 

в дошкольном образовании должны быть 

направлены на выявление наиболее эффек-

тивных моделей и практик, учитывающих 

специфику отечественной системы. Необхо-

димо изучить опыт различных регионов и до-

школьных образовательных организаций, вы-

явить успешные стратегии и адаптировать их 

для использования в других контекстах. 

Важным направлением является разра-

ботка методических рекомендаций и образо-

вательных программ для менторов, позволя-

ющих им эффективно развивать профессио-

нальные компетенции молодых педагогов. 

Необходимо обеспечить менторов достаточ-

ными знаниями и навыками в области педаго-

гики, психологии и управления, а также 

предоставить им инструменты для оценки и 

анализа результатов менторинга. 

Особое внимание следует уделить изучению 

влияния менторинга на профессиональное вы-

горание педагогов дошкольного образования. 

Поддержка и наставничество со стороны опыт-

ных коллег может стать важным фактором сни-

жения уровня стресса и повышения удовле-

творенности педагогической деятельностью. 

Необходимы исследования, направленные на 

выявление механизмов, средствами которых 

менторинг способствует установлению психо-

логического благополучия педагогов. 

В рамках дальнейших исследований нами 

будут рассмотрены возможности использова-

ния цифровых технологий в научных основах 

менторинга. Онлайн-платформы и инстру-

менты для обмена опытом могут значительно 

расширить возможности для взаимодействия 

менторов и менти-педагогов, особенно в 

условиях территориальной разобщенности. 

Важно изучить эффективность различных 

цифровых форматов и разработать методиче-

ские рекомендации по их применению. 

Кроме того, необходимо провести сравни-

тельный анализ различных моделей менто-

ринга, с целью определения наиболее подходя-

щих для конкретных образовательных учре-

ждений и групп педагогов. Важно учитывать 

индивидуальные потребности и предпочтения 

участников менторинг-программ, а также осо-

бенности контекста, в котором они реализу-

ются. Результаты этих исследований позволят 

создать более гибкие и эффективные системы 

менторинга в дошкольном образовании.
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истема образования находится в про-

цессе значительных изменений, адапти-

руясь к потребностям современного обще-

ства. Подготовка педагогов теперь ориенти-

рована не только на передачу знаний, но и на 

развитие компетенций, позволяющих созда-

вать и внедрять эффективные образователь-

ные продукты. Применение продуктового 

подхода в обучении педагогов ведет к созда-

нию более практико-ориентированной и ин-

новационной образовательной среды, ориен-

тированной на достижение конкретных ре-

зультатов [1, с. 20]. В рамках продуктового 

подхода к образованию приоритет отдается 

достижению четко сформулированных и ве-

рифицируемых результатов (рисунок 1).  

 

С 
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Рисунок 1. Преимущества продуктового подхода в образовании 

 

Продуктовый подход в образовании нахо-

дит отражение в следующих аспектах: 

1. Ориентация на целевые компетенции. 

Образовательные программы проектируются 

с целью формирования у обучающихся кон-

кретных, измеримых компетенций. 

2. Разработка образовательных артефак-

тов. Продуктовый подход ориентирован на 

создание конкретных образовательных про-

дуктов, таких как учебные курсы, методиче-

ские пособия и программы, которые должны 

обеспечивать практическую подготовку бу-

дущих педагогов и соответствовать требова-

ниям внешней среды [2, с. 52]. 

3. Механизмы оценки эффективности.  

Предусмотрены процедуры для оценки раз-

работанных обучающимися продуктов и их 

эффективности в рамках образовательного 

процесса. 

Для успешной интеграции продуктового 

подхода в подготовку педагогов необходимо 

разработать профессиональную методиче-

скую систему, которая включает в себя не-

сколько ключевых компонентов. В первую 

очередь, важно определить необходимые ком-

петенции для будущих педагогов, учитываю-

щих требования современного рынка труда, и 

сформулировать цели обучения, включая со-

здание итогового образовательного продукта. 

Далее, необходимо проектировать учебные 

курсы с акцентом на создание и защиту ито-

говых продуктов, а также включать в образо-

вательные программы междисциплинарные 

дисциплины, способствующие формирова-

нию комплексного подхода к проблемам об-

разования. Важным аспектом является созда-

ние системы оценки, которая подразумевает 

разработку критериев и инструментов для 

оценки созданных студентами продуктов, а 

также внедрение системы обратной связи для 

учета мнений и замечаний коллег и студентов. 

Наконец, стоит организовать практики в шко-

лах, где будущие учителя могут применять 

свои разработки на практике, и создать парт-

нерства с образовательными учреждениями 

для получения реального опыта. Все эти эле-

менты помогут сформировать основу для под-

готовки высококвалифицированных педагогов, 

способных успешно работать в условиях совре-

менного образовательного пространства. 

Хотя продуктовый подход набирает обо-

роты и в государственных высших учебных 

заведениях, его внедрение затруднено из-за 

устоявшихся традиций. Цель продуктового 

подхода – трансформировать высшее образо-

вание в более динамичное и ориентированное 

на студента, повышая качество и соответ-

ствие образовательных программ современ-

ным реалиям российского общества [3, с. 42].  

Продуктовый подход кардинально меняет 
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качество образования, создавая гибкую, отзыв-

чивую и ориентированную на будущих педаго-

гов систему. Это позволяет обучающимся по-

лучать знания и навыки, которые действи-

тельно нужны сегодня. Применение продукто-

вого подхода в вузах открывает захватываю-

щие возможности для внедрения новых идей, 

индивидуализации обучения и постоянного 

улучшения образовательного опыта. 

Включение продуктовой методологии в 

процесс обучения педагогов – это существен-

ный прогресс на пути к созданию более гиб-

кой и передовой образовательной среды. Раз-

работка профессиональной методической 

структуры, базирующейся на продуктовых 

концепциях, позволит поднять на новый уро-

вень качество педагогического образования и 

воспитать компетентных профессионалов, 

способных успешно отвечать на современные 

образовательные вызовы. 
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овременный подход к образованию, ори-

ентированный на ФГОС НОО, акценти-

рует внимание на формировании у младших 

школьников универсальных учебных дей-

ствий (УУД). Согласно А.Г. Асмолову и его 

коллегам, УУД – это совокупность способов 

действия, обеспечивающих способность учаще-

гося к самостоятельному освоению новых зна-

ний и умений. Это фундамент для успешного 

обучения [4]. Познавательные УУД, включаю-

щие анализ информации, логическое мышление 

и решение проблем, играют важную роль. Лите-

ратурное чтение в начальной школе обладает 

большим потенциалом для их развития через 

осмысление и интерпретацию художественных 

текстов [1]. Они позволяют перейти от репро-

дуктивного восприятия текста к его продуктив-

ному осмыслению, развивая воображение, кри-

тическое мышление и способность к самостоя-

тельному поиску решений. 

Познавательные УУД в начальной школе 

представляют собой основу для дальнейшего 

успешного обучения и развития личности. В 

рамках литературного чтения они проявляются 

в следующих ключевых умениях [3, 5]: анализ 

текста, синтез информации, сравнение и клас-

сификация, установление причиннo-cлeдcтвeн-

ных связей, построение логических рассужде-

ний, прoблeмнo-пoиcкoвыe умения, рефлексия. 

Развитие этих умений требует системного 

подхода и целенаправленного использования 

разнообразных педагогических приемов. Твор-

ческие задания, в свою очередь, активизи-

руют эти процессы, делая обучение более ин-

тересным и эффективным. 

Систематизация творческих заданий в ти-

пологию обусловлена несколькими факто-

рами. Во-первых, это позволяет учителю целе-

направленно планировать уроки, выбирая зада-

ния, которые наилучшим образом соответ-

ствуют целям обучения и способствуют фор-

мированию конкретных познавательных УУД 

[7]. В-третьих, она дает возможность оценить 

эффективность применяемых методов и скор-

ректировать их в случае необходимости, что 

подтверждается исследованиями, посвящен-

ными педагогическому взаимодействию c се-

мьей и школой в условиях ФГOC [2]. 

Представим типологию творческих заданий, 

сгруппированных по доминирующим познава-

тельным УУД, которые они развивают. 

1. Аналитико-интерпретационные задания. 

Эти задания направлены на глубокий анализ 

текста, выявление скрытых смыслов, характе-

ристик персонажей и авторской позиции [10]. 

Пример задания: «Словесное рисование»: 

описание внешности героя, места действия, со-

бытия, основываясь на деталях текста. (Напри-

мер, «Нарисуй словесный портрет Буратино, ис-

пользуя слова из сказки А.Н. Толстого»). 

2. Синтетико-обобщающие задания. Эти 

задания требуют от ученика объединения раз-

розненной информации, создания целостного 

образа или нового продукта на основе прочи-

танного [9]. 

Примеры заданий: «Обложка книги»: разра-
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ботка дизайна обложки, отражающей основ-

ную идею и настроение произведения. 

3. Прoблeмнo-пoиcкoвыe и критические 

задания. Данный вид заданий стимулирует 

критическое мышление, умение формулиро-

вать проблемы, выдвигать гипотезы и искать 

пути их решения [8]. 

Пример задания: «Суд над героем»: органи-

зация мини-дискуссии или ролевой игры, где 

дети выступают в роли обвинителей, защитни-

ков и судей, оценивая поступки персонажа. 

4. Твoрчecки-прoдуктивныe задания (c эле-

ментом собственной продукции). Эти задания 

нацелены на создание нового, оригинального 

продукта, что способствует развитию вообра-

жения, креативности и способности применять 

полученные знания в новой ситуации [10]. 

Пример задания: «Инсценировка отрывка»: 

подготовка и представление небольшого фраг-

мента произведения. 

5. Рeфлeкcивнo-рeгулятивныe задания. Дан-

ные задания направлены на осознание собст-

венного процесса чтения, понимания и эмо-

ционального отклика [10]. 

Примеры задания: «Читательский дневник 

эмоций»: описание своих чувств и мыслей, 

возникших при чтении. 

Предложенная типология позволяет учителю 

не только разнообразить уроки литературного 

чтения, но и целенаправленно развивать позна-

вательные УУД. Кроме того, использование та-

кой типологии стимулирует взаимодействие 

школы и семьи, вовлекая родителей в образова-

тельный процесс через совместное выполнение 

некоторых творческих заданий [4; 11].  

Предложенная типология заданий (аналити-

ческих, синтетических, проблемных, критиче-

ских, творческих и рефлексивных) помогает 

учителям начальной школы осознанно и эффек-

тивно строить образовательный процесс, разви-

вая у младших школьников навыки анализа, 

синтеза, критического мышления, творчества и 

формируя их как активных, вдумчивых читате-

лей, готовых к самостоятельному познанию.
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тремительное развитие цифровых техно-

логий и широкое распространение элек-

тронных ресурсов привели к формированию 

новой образовательной среды, в которой буду-

щие инженеры получают доступ к разнообраз-

ным источникам научной информации. 

Научно-информационные экосистемы, объ-

единяющие базы публикаций, репозитории 

данных, цифровые аналитические инстру-

менты и платформы для взаимодействия, ста-

новятся важнейшим элементом подготовки 

инженерных кадров. Эти ресурсы меняют со-

держание и организацию образовательного 

процесса, создавая условия для развития ком-

петенций, необходимых для участия студентов 

в технологических стартапах [3; 10; 20]. 

Доступ к крупным международным инфор-

мационным платформам, таким как Scopus, 

Web of Science или IEEE Xplore, помогает сту-

дентам ориентироваться в современной 

научно-технической повестке, анализировать 

материалы исследований и сравнивать различ-

ные методологические подходы к решению ин-

женерных задач [11; 14]. Погружение в эти 

цифровые среды способствует развитию навы-

ков критического анализа, формированию спо-

собности выявлять релевантные данные и стро-

ить аргументацию на основе научных источ-

С 



Научный потенциал, 2025, № 4(51) 

 

74 

ников. Такие практики оказывают непосред-

ственное влияние на качество учебных, проект-

ных и исследовательских работ [4; 7]. 

Открытые репозитории программного обес-

печения и данных – GitHub, GitLab, Zenodo, 

Figshare, Kaggle – играют важную роль в фор-

мировании у студентов навыков современной 

инженерной деятельности. Благодаря доступу 

к библиотекам, образцам кода, эксперимен-

тальным данным и инструментам моделирова-

ния студенты могут проводить собственные 

эксперименты, разрабатывать прототипы и те-

стировать гипотезы [13; 21]. 

Значимым компонентом научно-информа-

ционных экосистем является инфраструктура 

коллективного взаимодействия. Платформы 

типа Overleaf, Miro, Slack, Notion и другие 

сервисы позволяют организовать совместную 

работу, синхронизацию задач и коллективное 

создание инженерных документов [10; 16]. 

Для развития стартап-ориентированного 

мышления не менее важными являются инстру-

менты технологического анализа и прогнозиро-

вания. Платформы Lens.org, Google Patents, 

Patentscope и аналитические системы визуализа-

ции знаний помогают изучать динамику разви-

тия технологий, выявлять тенденции, оценивать 

конкурентную среду и определять перспектив-

ные направления разработки [15; 22]. 

Информационная культура будущих инже-

неров становится ключом к успешному осво-

ению проектной и исследовательской дея-

тельности. Она включает владение методами 

поиска данных, их критического анализа, ин-

терпретации материалов различного формата 

и включения научных сведений в процесс 

проектирования [5; 8; 12]. 

Научно-информационные экосистемы со-

здают интегративную образовательную среду, 

в которой объединены исследовательская, про-

ектная и инновационная деятельность студен-

тов. Современные цифровые ресурсы позво-

ляют университетам обновлять содержание 

учебных курсов, вводить проектные форматы 

обучения, формировать индивидуальные тра-

ектории развития и обеспечивать участие сту-

дентов в инженерных школах, хакатонах и 

стартап-инкубаторах [1; 11]. 

Несмотря на широкие возможности научно-

информационных экосистем, их интеграция в 

обучение требует решения ряда задач: разви-

тие цифровой грамотности преподавателей и 

студентов, обеспечение качественного до-

ступа к ресурсам, предотвращение информа-

ционной перегрузки и создание методиче-

ского сопровождения [6; 9]. 

Таким образом, научно-информационные 

экосистемы становятся фундаментальной ос-

новой подготовки будущих инженеров. Они 

формируют компетенции анализа и проекти-

рования, повышают эффективность учебной 

и проектной деятельности, развивают навыки 

командной работы и обеспечивают условия 

для формирования стартап-мышления. Эти 

экосистемы можно рассматривать как страте-

гический ресурс развития инженерного обра-

зования и основу подготовки специалистов, 

способных создавать конкурентоспособные 

технологические решения и участвовать в ин-

новационных процессах [6; 9].
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В данной работе рассматриваются вопросы внедрения информационно-коммуникационных техноло-

гий в образовательную практику дошкольных организаций. Проанализированы ключевые функции ИКТ 

в развитии детей дошкольного возраста, охватывающие познавательную, коммуникативную и творче-

скую сферы. Определены основные методические требования к применению цифровых технологий – воз-

растная адекватность, дозированность, безопасность и дифференцированный подход. Проведен ана-

лиз эффективных форм интеграции ИКТ в образовательные области: проектная деятельность с ис-

пользованием фото- и видеотехники, интерактивные сказки, мультимедийные презентации, работа 

с интерактивной доской, обучающие игры. Подчеркнута важность сочетания цифровых и традици-

онных методов обучения, соблюдение санитарно-гигиенических норм и обеспечение активной педаго-

гической сопроводительной роли при использовании технологий. Выявлены потенциальные риски, та-

кие как чрезмерная экранная нагрузка и пассивное восприятие контента, а также предложены меры 

по их минимизации – включение двигательной активности, чередование форм деятельности и кон-

троль временных интервалов. 

Ключевые слова: информационно-коммуникативные технологии, дошкольное образование, методи-

ческие требования, эффективные практики, цифровизация обучения. 

 

 условиях цифровой трансформации об-

щества информационно-коммуникатив-

ные технологии (ИКТ) становятся неотъемле-

мым элементом образовательного процесса на 

всех уровнях, включая дошкольное образова-

ние. Их грамотное внедрение в воспитательные 

практики ДОО открывает новые возможности 

для развития познавательной активности, 

творческого потенциала и социальной адап-

тации дошкольников. Согласно требованиям 

ФГОС ДО, внедрение ИКТ направлено на по-

вышение качества образования и мотивации де-

тей к познанию (https://edu.gov.ru).  

Современные информационно-коммуника-

ционные технологии (ИКТ) в дошкольных об-

разовательных организациях выполняют ряд 

взаимосвязанных функций. Мотивационная 

функция повышает интерес детей за счет ин-

терактивности, анимации, видео и игровых 

элементов. Развивающая способствует фор-

мированию логического мышления, про-

странственного воображения и мелкой мото-

рики через головоломки, 3D-модели работу с 

устройствами ввода. Дидактическая обеспе-

чивает наглядность и доступность материала 

с помощью фото, схем, мультимедиа и адап-

тации заданий под каждого ребенка. Коммуни-

кативная поддерживает совместную деятель-

ность, обмен опытом и взаимодействие с педа-

гогами и родителями. Диагностическая позво-

ляет отслеживать развитие ребенка через циф-

ровые журналы, тесты с автоматической оцен-

кой и анализ данных для своевременной кор-

рекции образовательной программы. Как отме-

чают исследователи, цифровые инструменты 

способствуют формированию у дошкольни-

ков первичных представлений о современных 

технологиях [4, с. 47]. При этом важно соблю-

дать санитарные нормы, балансировать циф-

ровые и традиционные методы, учитывать 

возрастные особенности детей и обеспечи-

вать компетентность педагогов. 

Для эффективного и безопасного внедре-

ния информационных технологий в образова-

тельный процесс необходимо придержи-

ваться ряда ключевых принципов и правил: 

1. Содержание и форма представления 

материала должны строго соответствовать 

В 
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психофизиологическим особенностям до-

школьников. 

2. Необходимо строго соблюдать времен-

ные нормативы, установленные СанПиН. 

3. Сочетание с традиционными методами – 

ИКТ должны выступать как вспомогательный 

инструмент, а не замена. 

4. Обязательное соблюдение санитарно-ги-

гиенических требований. 

5. Учет индивидуальных особенностей 

каждого ребенка. 

В дошкольном образовании ИКТ-практики 

эффективно поддерживают развитие детей. В 

проектной деятельности – съемка фото/видео 

и создание мини-фильмов развивают речь, 

планирование и командную работу. Интерак-

тивные сказки с выбором сюжета стимулируют 

воображение, внимание, память и логическое 

мышление. Мультимедийные презентации с 

анимацией и звуком усиливают восприятие и 

запоминание. Интерактивная доска в играх и 

моделировании развивает пространственное 

мышление и координацию. Цифровые фото-

альбомы помогают систематизировать опыт и 

формируют гордость за результаты. Обучаю-

щие игры с адаптивной сложностью развивают 

речь, логику, математические навыки и цифро-

вую грамотность. 

При внедрении этих практик важно соблю-

дать санитарные нормы, сочетать данные тех-

нологи с реальной деятельностью, а также в 

первую очередь учитывать индивидуальные 

особенности каждого ребенка. Кроме того, 

применение интерактивных заданий разви-

вает у детей способность к планированию и 

самооценке: например, при работе с образо-

вательными приложениями ребенок учится 

ставить цель, выбирать средства ее достиже-

ния и оценивать результат [3, с. 43]. 

Не мало важна совместная работа воспита-

теля с родителями. ИКТ оптимизируют ком-

муникацию с семьями воспитанников: 

− электронные дневники и мессенджеры 
(WhatsApp, Telegram) для оперативного об-
мена информацией; 

− видеоотчеты о мероприятиях; 

− онлайн-консультации и вебинары для 
родителей. 

Как показывает практика, использование сай-

тов и мессенджеров повышает доверие родите-

лей и вовлекает их в жизнь ДОО [2, с. 175]. По 

данным исследований, 87% родителей отме-

чают рост удовлетворенности качеством до-

школьного образования при активном исполь-

зовании цифровых каналов связи [1, с. 14]. 

Интеграция ИКТ в воспитательные прак-

тики ДОО – объективный процесс, требую-

щий взвешенного подхода. Ключевое условие 

успеха – сохранение приоритета развивающего 

характера воспитания и соблюдение баланса 

между инновационными и традиционными ме-

тодами работы с дошкольниками. Как подчер-

кивают эксперты, ИКТ должны выступать 

средством развития, а не самоцелью. 
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This paper examines the issues of introducing information and communication technologies into the educa-
tional practice of preschool organizations. The key functions of ICT in the development of preschool children, 
covering cognitive, communicative and creative spheres, are analyzed. The main methodological requirements 
for the use of digital technologies are defined - age adequacy, dosage, safety and a differentiated approach. 
The analysis of effective forms of ICT integration into educational fields is carried out: project activities using 
photo and video technology, interactive fairy tales, multimedia presentations, work with an interactive white-
board, educational games. The importance of combining digital and traditional teaching methods, compliance 
with sanitary and hygienic standards and ensuring an active pedagogical accompanying role in the use of 
technology is emphasized. Potential risks such as excessive screen load and passive perception of content have 
been identified, and measures have been proposed to minimize them, including the inclusion of motor activity, 
alternating forms of activity, and time interval control. 
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В статье рассматривается процесс формирования мировоззрения у старшеклассников, выделяя научный 
и ненаучный типы мировоззрения и акцентируя внимание на целенаправленном развитии научного в усло-
виях школы. Анализируются педагогические аспекты этого процесса, подчеркивая его комплексность и 
системность. Особое внимание уделяется объединению урочной и внеурочной деятельности, а также 
значимости вовлечения учащихся в социально-активные формы работы и роли личного примера педагога 
для становления мировоззренческих позиций. 
Ключевые слова: мировоззрение старшеклассников, научное мировоззрение, педагогические аспекты, 
урочная и внеурочная деятельность, социально-активные формы работы, личный пример педагога. 

 
онятие «мировоззрение» имеет давнюю 
историю, начало которой можно отне-

сти к философским учениям эпохи Просвеще-
ния. Так, И. Кант исследовал чувственное вос-
приятие мира, а Ф. Шлейермахер – стремление 
человека к целостному осмыслению действи-
тельности и самого себя [1]. В современной 
науке, в частности в психологии, наблюда-
ется повышенное внимание к изучению ми-
ровоззрения, особенно у старшеклассников. 
Исследование этой возрастной группы обу-
словлено тем, что старший школьный возраст 

является периодом активного формирования 
мировоззренческих позиций, поиска идентич-
ности и определения своего места в обществе. 

Мировоззрение, как объединенная си-
стема взглядов и принципов, играет цен-
тральную роль в формировании жизненной 
позиции старшеклассника и его восприятии 
реальности. В контексте педагогики важно 
различать два основных типа мировоззре-
ния по их содержанию [5]: 

1. Научное мировоззрение представляет 
собой целостную, систематизированную 

П 
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совокупность взглядов, понятий и принципов 
познания и деятельности. Оно целенаправ-
ленно формируется в процессе обучения и 
воспитания, основываясь исключительно на 
доказанных научных представлениях.  

2. Ненаучное мировоззрение – это система 
взглядов, идей, убеждений, чувств, идеалов и 
ценностей, которая формируется преимуще-
ственно спонтанно. Оно складывается на ос-
нове самостоятельного, часто некритиче-
ского, изучения окружающего мира, без си-
стематической опоры на научно обоснован-
ные факты и теории, влияя на субъективную 
оценку событий и фактов. 

В школе целенаправленно формируется 
научное мировоззрение, основанное на систе-
матизированных знаниях, принципах позна-
ния и критическом мышлении, что позволяет 
старшеклассникам рационально оценивать 
окружающий мир и выстраивать свою жиз-
ненную позицию. Процесс развития мировоз-
зрения является ключевым этапом становле-
ния личности, включенным в многообразие 
педагогических активностей и образователь-
ных сред, предоставляя широкие возможно-
сти для целенаправленного воздействия. Си-
стемный подход к формированию мировоз-
зрения предполагает использование как уроч-
ной, так и внеурочной деятельности, учиты-
вая многофункциональность образователь-
ного пространства [2]. 

Процесс развития мировоззрения старше-
классников является ключевым этапом станов-
ления личности и не ограничивается исключи-
тельно фронтальными формами обучения. Он 
включен в многообразие педагогических ак-
тивностей и образовательных сред, предос-
тавляя широкие возможности для целенаправ-
ленного воздействия. Системный подход к 

формированию мировоззрения предполагает 
использование как урочной, так и внеурочной 
деятельности, учитывая многофункциональ-
ность образовательного пространства, а также 
существенное влияние на формирование миро-
воззрения современных старшеклассников 
средств массовой коммуникации [4]. 

На уроках педагог, используя проблемное 
обучение, дискуссии, анализ различных точек 
зрения, стимулирует критическое мышление и 
рефлексию, способствуя построению целост-
ной картины мира и осмыслению этических 
проблем. Значимая роль в формировании 
научного мировоззрения принадлежит учи-
телю истории и обществознания [3]. Дополни-
тельно, организация разнообразной внеуроч-
ной и досуговой деятельности, включая фа-
культативы, проектную работу, экскурсии, по-
сещение музеев и театров, расширяет кругозор 
учащихся, обогащает их эмоциональный опыт 
и способствует глубокому осмыслению фило-
софских и этических вопросов.  

Особое значение имеет вовлечение старше-
классников в социально-значимые и обще-
ственно-активные формы работы, такие как ки-
ноклубы, волонтерское движение, школьное 
самоуправление и молодежные парламенты, 
которые развивают навыки социальной ответ-
ственности, альтруизма и лидерства, формируя 
гражданскую позицию и ценностное отноше-
ние к миру через непосредственный опыт.  

Также важным аспектом является создание 
поддерживающей образовательной среды с 
доверительными отношениями, атмосферой 
взаимопонимания и личным примером педа-
гога, демонстрирующего духовно-нравствен-
ные ценности демонстрирующего духовно-
нравственные ценности, как основу гумани-
стической мировоззренческой позиции [6].  
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В статье рассматривается проблема сущности художественного знания в контексте классической 
и современной философии. На материале трудов Платона, Аристотеля, Канта, Гегеля, Гуссерля и 
Хайдеггера анализируются различные подходы к пониманию искусства как формы познания. Пока-
зано, как когнитивный статус искусства постепенно смещается от идеи проблематичного подра-
жания к признанию художественного опыта особым способом раскрытия истины. Методологиче-
скую основу исследования составляют сравнительно исторический, системный, герменевтический и 
феноменологический подходы. Теоретическая значимость работы заключается в уточнении поня-
тийного поля, связанного с художественным знанием, и в выявлении логики исторической преемствен-
ности философских концепций искусства. Практическая значимость результатов видится в возмож-
ности их использования при дальнейшем изучении эстетики, философии искусства и междисципли-
нарных гуманитарных исследований. 
Ключевые слова: художественное знание, мимезис, эстетическое суждение, познавательная функция 
искусства, феноменология искусства, экзистенциальная философия.  

 

ведение. В современной гуманитарной 

мысли проблема сущности художе-

ственного знания сохраняет высокую акту-

альность, поскольку связана с пониманием 

познавательной роли искусства и его места в 

структуре культуры. История философии по-

казывает, что трактовки художественного 

знания менялись от античных концепций ми-

мезиса до трансцендентальной эстетики и фе-

номенолого экзистенциальных подходов но-

вейшего времени. Это требует целостного 

анализа ключевых философских учений, в ко-

торых по-разному осмысливается связь ис-

кусства, истины и опыта субъекта. Цель 

В 
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статьи состоит в том, чтобы проследить гене-

зис основных методологических подходов к 

пониманию художественного знания в клас-

сической и современной философии и обо-

значить их теоретические последствия. 

Литературный обзор. Проблема сущно-

сти художественного знания на протяжении 

всей истории философии и эстетики остается 

одной из центральных. Смена культурно ис-

торических эпох приводит не только к изме-

нению художественных форм, но и к транс-

формации методологических подходов к по-

ниманию искусства, от онтологии мимезиса в 

античности до трансцендентальной эстетики 

Нового времени и феноменолого экзистенци- 

альных интерпретаций искусства в филосо-

фии ХХ в. Анализ ключевых концепций Пла-

тона, Аристотеля, Канта, Гегеля, Гуссерля и 

Хайдеггера позволяет реконструировать ге-

незис представлений о художественном зна-

нии и выявить его онтологические и эписте-

мологические основания. 

Одной из первых систематических концеп-

ций искусства в истории философии является 

платоновская теория мимезиса. В диалоге 

«Государство» Платон выстраивает иерар-

хию трех уровней реальности: мир идей как 

вечная и неизменная подлинная реальность, 

чувственно воспринимаемый мир как измен-

чивое отражение мира идей, и искусство как 

подражание уже чувственно данной реаль-

ности, то есть «подражание подражания». В 

этом контексте поэты и художники не обла-

дают подлинным знанием, а только имити-

руют внешние стороны вещей, возбуждая аф-

фекты и отвлекая человека от философского 

созерцания истины. Художественное творче-

ство предстает областью иллюзии и кажимо-

сти, что задает жестко критический подход к 

его познавательному статусу [6]. 

Иной подход к мимезису формулирует Ари-

стотель. В «Поэтике» он рассматривает подра-

жание как природный, врожденный механизм 

освоения мира. Человек с детства учится через 

подражание, а в зрелом возрасте получает через 

него удовольствие и знание. Художественное 

произведение, по Аристотелю, не является про-

стой копией единичного предмета, а выступает 

обобщенной моделью действия, характера и 

конфликта [5]. Показательным примером такой 

обобщающей функции мимезиса может слу-

жить композиция первобытной наскальной жи-

вописи «Раненый бизон» (рисунок 1). Она не 

только воспроизводит эпизод охоты, но и фик-

сирует коллективный опыт выживания, знание 

о поведении животных и стратегиях охоты. В 

этом контексте мимезис выступает как спо-

соб передачи жизненно важной информации, 

вписанной в визуальный образ, а искусство 

приобретает статус особой формы познания, 

соединяющей чувственное, эмоциональное и 

рациональное.

 

 
 

Рисунок 1. Раненый бизон (наскальная живопись) 
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Радикальный поворот от онтологии объ-

екта к структурам субъективности и восприя-

тия происходит в трансцендентальной эсте-

тике Иммануила Канта. В «Критике способно-

сти суждения» он вводит понимание эстетиче-

ского суждения как «незаинтересованного» и 

одновременно претендующего на всеобщ-

ность. Эстетическое переживание основано на 

свободной игре воображения и рассудка, не 

сводится ни к логическому познанию, ни к мо-

ральной оценке и не подчинено утилитарным 

целям. Вместе с тем Кант подчеркивает, что 

речь идет о специфическом способе отноше-

ния к миру, в котором раскрывается возмож-

ность неконцептуального, но значимого для 

человека постижения реальности [8]. В этом 

плане показательна картина Винсента Ван 

Гога «Звездная ночь» (рисунок 2). Она не вос-

производит астрономически точное ночное 

небо, а визуализирует интуитивно пережива-

емую динамику космоса и ритм вселенной че-

рез вихревые мазки и деформированные 

формы. Зритель не столько узнает конкрет-

ный пейзаж, сколько оказывается включен в 

особое состояние созерцания, что соответ-

ствует кантовской идее свободной игры спо-

собностей, в которой рождается специфиче-

ский тип эстетического знания. 

В философии Г.В.Ф. Гегеля проблема искус-

ства включается в более широкий контекст раз-

вития абсолютного духа. В «Эстетике» он фор-

мирует историко-типологическую модель, со-

гласно которой искусство проходит последова-

тельные стадии, а затем уступает ведущую роль 

религии и философии. Тезис о «конце искус-

ства» у Гегеля не означает исчезновение худо-

жественной практики, а фиксирует смену ее по-

знавательного статуса. Художественное знание 

мыслится как исторически ограниченная, но 

необходимая ступень самораскрытия духа, по-

сле которой истина в большей мере реализуется 

в форме понятия [1]. Таким образом, искусство 

получает строго очерченное место в структуре 

абсолютного знания.

 

 
 

Рисунок 2. Звездная ночь (В. Ван Гог) 
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В ХХ в. методологический фокус смещается 

к феноменологии и экзистенциализму, которые 

радикально переосмысливают природу худо-

жественного опыта. Эдмунд Гуссерль, вводя 

феноменологическую редукцию, то есть эпохе, 

стремится выключить предварительные интер-

претации ради возвращения «к самим вещам» 

[2]. В применении к искусству это означает об-

ращение не к внешней реальности, которую 

произведение якобы отражает, а к тому, как сам 

художественный объект дан сознанию. Фено-

менологическое описание направлено на выяв-

ление сущностных структур этого опыта, а ху-

дожественная форма понимается как способ 

конституирования смысла. Искусство в такой 

перспективе становится привилегированным 

полем для «сущностной интуиции», где зри-

тель открывает не эмпирические свойства ве-

щи, а ее смысловую сущность. 

Экзистенциальная онтология Мартина 

Хайдеггера еще сильнее смещает акцент с 

анализа объекта на событие истины, происхо-

дящее в встрече человека с произведением. В 

работе «Исток художественного творения» 

он трактует искусство как самоустановление 

истины в произведении и вводит различение 

мира и земли для описания двойственной 

природы художественной реальности [3;7]. 

Произведение искусства открывает мир как 

целостный смысловой горизонт, в который 

вступает зритель, и одновременно хранит 

землю, то есть материальную, непрояснен-

ную глубину, сопротивляющуюся оконча-

тельному рациональному объяснению [4]. В 

таком ракурсе художественное знание пони-

мается как экзистенциальное событие, в кото- 

ром раскрывается истина бытия человека. Ха-

рактерным примером подобного опыта вос-

приятия может служить картина Эдварда 

Мунка «Крик» (рисунок 3). Здесь определяю-

щим становится не сюжет, а непосредствен-

ное переживание экзистенциальной тревоги, 

рождаемое деформированными линиями, 

напряженной пластикой фигуры и диссонан-

сом цветовых пятен. Зритель оказывается втя-

нутым в пространство произведения и стал-

кивается с предельными состояниями соб-

ственного существования, такими как страх, 

одиночество, отчуждение. Художественный 

образ выступает не как иллюстрация эмоции, 

а как способ явления самой структуры чело-

веческого бытия в мире.

 

 
 

Рисунок 3. Крик (Э. Мунк) 
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Историческая эволюция представлений о 
художественном знании показывает, что отно-
шение к искусству постепенно смещается от 
понимания его как проблематичного подража-
ния у Платона к признанию его познаватель-
ного потенциала в форме обобщенного миме-
зиса у Аристотеля, затем к анализу неконцепту-
ального эстетического опыта субъекта в транс-
цендентальной эстетике Канта, к историко диа-
лектическому осмыслению искусства как этапа 
самораскрытия абсолютного духа у Гегеля и, в 
конечном итоге, к феноменолого экзистенци-
альным моделям Гуссерля и Хайдеггера, в ко- 
торых художественный опыт понимается как 
особое событие истины и способ самораскры-
тия человеческого существования. 

Методология и методы исследования. В 
методологическом отношении статья опира-
ется на сравнительно исторический и систем-
ный анализ ключевых философских концеп-
ций искусства и художественного знания. Ис-
следование использует элементы герменев-
тического и феноменологического подходов, 
что позволяет рассматривать философские тек-
сты и художественные произведения как взаи-
модополняющие формы артикуляции опыта. 
Эмпирическую базу составляют анализируе-
мые фрагменты первоисточников и их интер-
претации в научной литературе, а также ре-
презентативные визуальные примеры, служа-
щие моделями различных типов художе-
ственного познания. 

Результаты исследования. Результаты 
проведенного анализа показали, что в исто-
рии философии можно выделить несколько 
методологических этапов осмысления худо-

жественного знания, от мимезиса в антично-
сти до феноменолого экзистенциальных под-
ходов новейшего времени. Выявлено, что ко-
гнитивный статус искусства постепенно сме-
щается от понимания его как проблематич-
ного подражания к признанию искусства ав-
тономной формой познания, связанной с не-
концептуальным и экзистенциальным опы-
том субъекта. Показано, что во всех рассмот-
ренных концепциях искусство выступает не 
только как отражение реальности, но и как 
специфическое пространство раскрытия ис-
тины о мире и человеке. Полученные резуль-
таты создают теоретическую основу для даль-
нейшего исследования художественного зна-
ния в контексте современных гуманитарных 
и междисциплинарных подходов. 

Заключение. Подводя итог проведенному 
анализу, можно сказать, что эволюция фило-
софских представлений об искусстве показы-
вает постепенное усложнение понимания ху-
дожественного знания и его функций. От ан-
тичных споров о мимезисе и познавательной 
ценности подражания мысль приходит к идее 
искусства как особого способа опыта, кото-
рый невозможно свести к логике научного 
или утилитарного знания. В разных концеп-
циях искусство по-разному интерпретиру-
ется, но неизменно остается пространством, 
где раскрываются фундаментальные смыслы 
человеческого бытия и отношения к миру. 
Это позволяет рассматривать художествен-
ное знание как самостоятельный и методоло-
гически значимый предмет философской ре-
флексии, важный для развития современных 
гуманитарных исследований.
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The article examines the problem of the essence of artistic knowledge in the context of classical and contem-

porary philosophy. Drawing on the works of Plato, Aristotle, Kant, Hegel, Husserl and Heidegger, it analyzes 

different approaches to understanding art as a form of cognition. It is shown how the cognitive status of art 

gradually shifts from the idea of problematic imitation to the recognition of artistic experience as a special 

mode of disclosure of truth. The methodological basis of the study is formed by comparative historical, sys-

temic, hermeneutic and phenomenological approaches. The theoretical significance of the work lies in clari-

fying the conceptual field associated with artistic knowledge and in revealing the logic of historical continuity 

between philosophical conceptions of art. The practical significance of the results consists in the possibility of 

applying them in further research in aesthetics, philosophy of art and interdisciplinary humanities. 
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В статье рассматривается диалектическое соотношение художественного знания и эстетического со-

знания как двух взаимосвязанных измерений художественного опыта, определяющих как производство, 

так и восприятие искусства. Анализ западной и китайской художественных традиций позволяет пока-

зать, что художественное знание функционирует как когнитивная матрица, задающая устойчивые 

схемы видения, тогда как эстетическое сознание выступает фактором их пересмотра и творческой де-

конструкции. Особое внимание уделяется модернизму, перформативным практикам и цифровому искус-

ству, в которых данная диалектика проявляется наиболее остро. Показано, что напряжение между нор-

мой и ее пересмотром образует устойчивый механизм эволюции художественной культуры. 

Ключевые слова: художественное знание, эстетическое сознание, мимесис, эстетическое суждение, 

когнитивная функция искусства, феноменология искусства. 

 

ведение. Проблема соотношения худо-

жественного знания и эстетического со-

знания устойчиво присутствует в эстетике и 

философии искусства. В научной литературе 

подчеркивается, что эти два измерения не об-

разуют ни простой линейной последователь-

ности, ни жесткой бинарной оппозиции. Они 

функционируют как взаимосвязанные эле-

менты единой системы художественного 

опыта: художественное знание задает устой-

чивые когнитивные рамки восприятия, тогда 

как эстетическое сознание постоянно пере-

сматривает и размыкает эти рамки, стимули-

руя обновление художественных форм и спо-

собов видения. 

Литературный обзор. Историки искусства 

связывают систематизацию художественного 

знания в европейской традиции с «визуаль-

В 
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ной революцией» эпохи Возрождения [1]. 

Эксперименты Филиппо Брунеллески с ли-

нейной перспективой в начале XV в. задали 

новую модель пространственного видения, 

основанную на одной или нескольких точках 

схода [2]. Эта система, выстроенная на базе 

геометрических принципов, позволяла ху-

дожнику переводить трехмерное простран-

ство на плоскость, а зрителю осваивать новые 

правила «чтения» глубины и взаиморасполо-

жения предметов. В ренессансной практике 

линейная перспектива превратилась из техни-

ческого приема в форму художественного 

знания, определяющего и логику построения 

изображения, и способ его восприятия.  

По мере усложнения художественных за-

дач развивались и знания о пространствен-

ной организации изображения. В «Афинской 

школе» Рафаэля взаимодействие нескольких 

точек схода формирует многоплановое архи-

тектурное пространство, в котором движение 

взгляда зрителя заранее спрограммировано 

структурой композиции [3]. Теоретическая 

рефлексия над такими практиками нашла вы-

ражение в трактате Леона Баттисты Альберти 

«О живописи», где формируется концепция 

картины как «окна», через которое наблюда-

тель смотрит на сконструированный мир [4]. 

Точка зрения зрителя закрепляется в качестве 

системообразующего принципа, а простран-

ственная организация полотна становится пред-

метом осознанного теоретического анализа. В 

этом смысле художественное знание не просто 

описывает технику, но определяет новую когни-

тивную модель визуальной реальности. 

В китайской живописной традиции анало-

гичную роль играют исторически сложивши-

еся системы оценочных и нормативных фор-

мул. Развитие техники цуньфа (текстурных 

мазков) в пейзажной живописи от «топорного 

мазка» Цзин Хао эпохи Пяти династий до ма-

неры «развязанных веревок» Ван Мэна эпохи 

Юань демонстрирует, как художественные 

приемы превращаются в кодифицированные 

знания о способах передачи фактуры гор и 

камней. Зритель, знакомый с этими кодами, 

воспринимает пейзаж не только как изобра-

жение природы, но и как сложную систему 

знаков, открывающую пространство мыслен-

ного «бродяжничества и обитания». Концеп-

ция Дун Цичана о «южной» и «северной» 

школах живописи строится на генеалогии 

знаний: различаются типы художественного 

мышления, техники, преемственность тради-

ции и соответствующие им эстетические иде-

алы. В одной линии акцент делается на внут-

реннем переживании и свободной интерпрета-

ции мотивов, в другой на выверенности формы 

и демонстрации мастерства. Тем самым фикси-

руется устойчивое напряжение между «внут-

ренним состоянием» и «технической отрабо-

танностью», которое становится одним из клю-

чевых вопросов теории искусства. 

Историк искусства Эрнст Гомбрих, форму-

лируя идею «схемы и коррекции», показы-

вает двойственную функцию художествен-

ного знания. С одной стороны, оно задает 

набор устойчивых моделей (схем), которыми 

художник пользуется в процессе работы; с 

другой именно опора на такие схемы позво-

ляет осуществлять творческое отклонение от 

них, непрерывно корректируя привычные об-

разы. Картина Чжао Мэнфу «Осенние цвета 

на горах Цяо и Хуа» демонстрирует, как 

наследование техники Дун Юаня сочетается с 

личной интерпретацией пространства и мо-

тива, превращая традиционную схему в носи-

тель нового эстетического содержания [5]. 

Система художественного знания форми-

рует базовую структуру эстетической дея-

тельности, задает направление для творче-

ства, определяет когнитивные параметры 

визуального восприятия и одновременно 

оставляет поле для индивидуального по-

иска, от которого зависит развитие художе-

ственной формы.

 



Научный потенциал, 2025, № 4(51) 

 

87 

 
 

Рисунок 1. Осенние цвета на горах Цяо и Хуа (Чжао Мэнфу) 

 

Если на ранних этапах развития европей-

ского искусства художественная техника и 

представления о «красоте» воспринимались 

как единое целое, то в Новое время начинает 

усиливаться автономия эстетического мыш-

ления. Концепция «целесообразности без 

цели», сформулированная Иммануилом Кан- 

том, фиксирует переход от понимания искус-

ства как воплощения заранее заданного иде-

ала к признанию специфики эстетического 

суждения, не сводимого к утилитарным или 

познавательным критериям. В дальнейшем 

философские и культурологические подходы 

XX в. (феноменологические, структурные, 

постструктуралистские, интердисциплинар-

ные исследования) способствуют декон-

струкции строгих границ между видами зна-

ния, и эстетическое сознание начинает ак-

тивно переопределять содержание устояв-

шихся художественных понятий [6]. 

Современное искусство во многом прояв-

ляется как критическая реакция на традици-

онную систему художественного знания. Ра-

боты Поля Сезанна расшатывают классиче-

ские законы перспективы и миметического 

подражания, утверждая автономию живопис-

ной плоскости и ценность конструктивной 

организации формы. Кубизм, декомпозируя 

предметный мир в многомерные проекции, 

преобразует привычное евклидовое про-

странство в поле, где объект показывается од-

новременно с нескольких точек зрения. В 

«Авиньонских девицах» Пабло Пикассо де-

формация фигур и лица нарушает привычные 

анатомические и пропорциональные нормы, 

тем самым радикально перестраивая крите-

рии «красоты» и убедительности изображе-

ния. Эстетическое сознание здесь выступает 

как сила, пересматривающая прежние знания, 

а не просто иллюстрирующая их [7]. 

Параллельно в восточноазиатской художе-

ственной традиции на первый план выходит 

идея предельной концентрации выразитель-

ных средств и отказа от избыточной детали-

зации. В «фигуративной живописи» Лян Кая 

эпохи Южная Сун минимальное количество 

мазков туши сохраняет узнаваемость образа, 

но переносит акцент с внешней проработки 

на внутреннюю динамику и жест. В работе 

«Бессмертный в брызгах туши» зритель стал-

кивается с почти схематичным силуэтом, где 

незавершенность формы компенсируется ин-

тенсивностью жеста и смысловой целостно-

стью образа. В произведениях Бада Шань-

жэня обостренная экспрессия, преувеличение 

и деформация линий (в том числе характер-
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ные «белые глаза») демонстрируют, как отказ 

от натуралистической точности открывает 

путь к более свободной эмоциональной ин-

терпретации мотива. Во всех этих примерах 

эстетическое сознание смещает акцент с со-

блюдения нормативных знаний о форме на 

поиск предельной выразительности при ми-

нимуме средств [8].

 

 
 

Рисунок 2. Бессмертный в брызгах туши (Лян Кай) 

 

Радикальный поворот в понимании художе-

ственного знания связывают с практиками 

Марселя Дюшана. Работа «Фонтан», представ-

ляющая собой промышленный объект, поме-

щенный в выставочное пространство, вынуж-

дает зрителя заново задавать вопрос «что счи-

тать искусством». Здесь художественное зна-

ние переводится из сферы техники и иконогра-

фии в сферу концептуальных рамок и институ-

циональных контекстов. В перформансе Ма-

рины Абрамович «Художник присутствует» 

ключевым становится не материальный объект, 

а ситуация взаимодействия взгляда художника 

и зрителя [9]. Значимым оказывается сам опыт 

восприятия, а не стабильно заданная форма. 

Концептуальный сдвиг в современном искус-

стве можно интерпретировать как творческую 

деконструкцию системы художественного зна-

ния, осуществляемую эстетическим сознанием, 

именно оно перераспределяет смысловые цен-

тры, превращая привычные категории в пред- 

мет критического анализа. 

История импрессионизма показывает, как 

научные представления о зрении и цвете стано-

вятся источником художественных новаций, а 

затем стимулом к пересмотру самих эстетиче-

ских критериев. Исследования Клода Моне над 

передачей световоздушной среды в серии 

«Стога сена» опираются на закон цветового 

контраста Мишеля Эжена Шевреля и другие 

оптические наблюдения [10]. В итоге научные 

идеи превращаются в специфический художе-

ственный опыт, и зритель воспринимает уже не 

«иллюстрацию» теории цвета, а новые формы 

визуальной чувствительности, связанные с 

фиксацией мгновенных состояний света и ат-

мосферы. Тем самым подтверждается мысль 

Альфреда Норта Уайтхеда о том, что появление 

новой совокупности знаний порождает новые 

способы видения, а изменившееся видение, в 

свою очередь, требует обновления и уточне-

ния этих знаний.
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Рисунок 3. Стога сена (К. Моне) 
 

Методология и методы исследования. 
Исследование носит теоретико-аналитиче-
ский характер и опирается на изучение рус-
скоязычной и зарубежной философско-эсте-
тической литературы о художественном зна-
нии и эстетическом сознании. Основным под-
ходом является сравнительный анализ раз-
личных концепций, позволяющий сопоста-
вить трактовки этих понятий в западной и ки-
тайской традициях. 

Результаты исследования. Показано, что 
художественное знание формирует устойчи-
вые когнитивные рамки восприятия, в преде-
лах которых артикулируются и развиваются 
художественные практики. Эстетическое со-
знание трактуется как динамическое начало, 
способное пересобирать и деконструировать 
эти рамки, инициируя обновление форм и 
языков искусства. На материале западной 
традиции выявляется роль перспективы, оп-
тики и научных представлений о свете и цвете 
как оснований для новых моделей эстетиче-
ского опыта от Возрождения до импрессио-
низма и модернизма. Анализ китайской пей-
зажной живописи и теории цуньфа демон-
стрирует, что художественное знание функ-
ционирует как код, требующий от зрителя 
освоения специфических режимов «мыслен-
ного странствия» в пространстве картины. 
Рассмотрение авангарда, концептуального и 
перформативного искусства позволяет зафик-
сировать усиление роли институционального 
контекста и зрительского участия в консти-

туировании художественного смысла. Отме-
чается, что в условиях цифровых технологий 
и иммерсивных медиа диалектика художе-
ственного знания и эстетического сознания 
приобретает новые измерения, но сохраняет 
статус базового механизма эволюции художе-
ственной культуры. 

Заключение. Обобщая рассмотренные 
подходы, можно отметить, что художествен-
ное знание в научной литературе описывается 
как своеобразное «русло», задающее направ-
ление развитию художественных практик и 
структурирующее возможные режимы вос-
приятия. Эстетическое сознание при этом 
уподобляется текучей среде, которая одно-
временно следует очертаниям этого русла и в 
то же время размывает его берега, порождая 
новые конфигурации формы и смысла. 

Напряжение между традицией и новатор-
ством, нормой и ее пересмотром, устойчивой 
схемой и индивидуальной коррекцией высту-
пает ключевым механизмом эволюции худо-
жественной культуры. Современные исследо-
вания подчеркивают, что с появлением циф-
ровых технологий и искусственного интел-
лекта данная диалектика получает новые из-
мерения, однако базовый принцип взаимного 
сосуществования и взаимного преобразова-
ния художественного знания и эстетического 
сознания сохраняет актуальность и может 
служить методологической опорой для ана-
лиза искусства в условиях быстро меняю-
щейся культурной среды. 
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The article examines the dialectical relationship between artistic knowledge and aesthetic consciousness as 

two interconnected dimensions of artistic experience that determine both the production and the perception of 
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Выявлены организационно-педагогические условия непрерывного профессионального развития педаго-

гов сельской школы. Предложена модель, интегрирующая формальное, неформальное и информальное 

образование на базе центра «Точка роста». Апробация в МБОУ «Опытненская СОШ» и МБОУ «Рас-

цветская СОШ» показала повышение уровня цифровых компетенций педагогов на 15%. 

Ключевые слова: непрерывность профессионального развития педагога, организационно-педаго-ги-

ческие условия, профессиональные компетенции. 

 

ктуальность исследования обусловлена 

необходимостью решения кадровых про-

блем сельских школ, которые составляют около 

30% от общего числа образовательных учрежде-

ний России. Анализ показал наличие структур-

ных дисбалансов в педагогическом составе: пре-

обладание педагогов предпенсионного возраста 

(38,5% со стажем 21-40 лет), дефицит молодых 

специалистов (11,5%) и «кадровый разрыв» в 

группе со стажем 4-10 лет (19,2%). 

Теоретико-методологическую основу иссле-

дования составили фундаментальные работы в 

области непрерывного образования (А.А. Вер-

бицкий, Б.С. Гершунский, М.В. Кларин), психо-

лого-педагогические теории развития личности 

(Л.С. Выготский, А.Н. Леонтьев, С.Л. Рубин-

штейн), а также современные подходы к орга-

низации сетевого взаимодействия в образовании 

(А.А. Харитонов). В исследовании применялся 

комплекс взаимодополняющих методов: теоре-

тический анализ философской и психолого-пе-

дагогической литературы, педагогический экс-

перимент, экспертные оценки, методика «Мат-

рица квалификационных дефицитов». 

Экспериментальная работа проводилась в те-

чение 2023-2024 уч. г. на базе МБОУ «Опыт-

ненская СОШ» и МБОУ «Расцветская СОШ» 

Усть-Абаканского района Республики Хакасия. 

В исследовании участвовали 53 педагога с раз-

личным стажем работы – от 1 года до 45 лет. 

Диагностика по методике «Матрица квалифи-

кационных дефицитов» [3] на констатирую-

щем этапе выявила проблемные зоны профес-

сионального развития: недостаточное разви-

тие навыков создания цифрового контента 

(медиакоммуникация – 2,8 балла) и слабые 

знания в области информационной безопас-

ности (3,0 балла). При этом относительно 

сильными сторонами оказались базовые ин-

формационные (3,4 балла) и технологические 

компетенции (3,2 балла). 

Разработанная программа профессиональ-

ного развития предусматривала комплексную 

интеграцию трех форм образования. В рамках 

формального образования акцент делался на 

освоении новых образовательных платформ 

(Учи.ру, Яндекс.Учебник) и анализе требова-

ний федеральных рабочих программ. Нефор-

мальное образование реализовывалось че-

рез систему проблемных семинаров, ко-

учинга и наставничества, с использованием 

таких цифровых инструментов. Инфор-

мальное образование осуществлялось через 

создание профессионального сообщества и 

организацию сетевого взаимодействия на 

базе центра «Точка роста». 

Реализация программы показала устойчи-

вую положительную динамику: на контроль-

ном этапе зафиксировано увеличение уровня 

цифровых компетенций педагогов на 15% по 

А 
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сравнению с исходными показателями. Наибо-

лее значительный прогресс отмечен в области 

медиакоммуникации и технологических компе-

тенций. Предложенная модель организаци-

онно-педагогических условий, включающая 

рефлексивную самообразовательную деятель-

ность, систему наставничества и сетевое взаи-

модействие, доказала свою эффективность и 

может быть рекомендована для широкого внед-

рения в практику работы сельских школ. 
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Статья посвящена актуальной проблеме формирования цифровой культуры педагогов в контексте тех-

нологической трансформации образования. Цель исследования – выявление исторической детерминации 

запроса на цифровую культуру педагогов через анализ этапов технологического развития системы обра-

зования. Методами историко-педагогической реконструкции и сравнительного анализа установлено, что 

каждый этап расширял функциональные возможности педагогов и усиливал потребность в формирова-

нии их цифровой культуры как ключевого компонента профессиональной компетентности. 

Ключевые слова: компьютеризация образования, информатизация образования, цифровизация обра-

зования, цифровая культура педагога. 

 

овременный этап развития системы об-

разования в большей степени опреде-

лен уровнем и темпом цифровизации обще-

ства, что обуславливает цифровую насы-

щенность профессиональной деятельности 

педагогов образовательных организаций и 

необходимость их постоянного развития в 

этом аспекте.  

В историческом ракурсе технологическое 

развитие системы образования, которое сфор-

мировало запрос на формирование цифровой 

грамотности педагогов общеобразователь-

ных организаций в профессиональной дея-

тельности, можно представить через последо-

вательную смену этапов, как представлено на 

рисунке 1. 

 

 
 

Рисунок 1. Этапы технологического развития системы образования и изменение  

специфики профессиональной деятельности педагогов (составлено автором) 
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С начала широкой компьютеризации школь-
ного образования (с 70-х гг. ХХ в.) произошло 
техническое обновление процесса образования. 
В профессиональной деятельности только не-
которых педагогов появились отдельные тру-
довые действия, связанные с использованием 
персональных компьютеров, новых техниче-
ских средств и информационного обеспечения 
(в основном у педагогов, которые обучали ком-
пьютерной грамотности в рамках отдельной 
учебной дисциплины / курса). У большинства 
педагогов компьютерные технологии стали 
способом дублирования / замены части их про-
фессионального делопроизводства и способом 
создания, представления учебного материала в 
новой – электронной форме. В арсенале педа-
гогов общеобразовательных организаций по-
явились учебные и документальные фильмы, 
аудиоматериалы [2].  

С 2000-х гг. до 2012 г. компьютерные и ин-
формационные технологии становятся для пе-
дагогов средством наглядного представления 
учебной информации, новым каналом коммуни-
кации, возможностью автоматизации некото-
рых педагогических функций (в большей сте-
пени, для автоматизации текущего контроля и 
создания электронной версии дидактических 
материалов). Посредством электронного тести-
рования у педагогов появились возможности 
автоматизировать часть текущего контроля за 
уровнем освоения знаний и навыков обучаю-
щихся. Также его результаты стали средством 
корректировки содержания, глубины и мето-
дики обучения и т. п. У педагогов появилась воз-
можность изменения формы представления 
учебного материала – в дидактическом обеспе-
чении стало возможным применение новых 
электронных форм (презентации, электронные 
тесты, компьютерные тренажеры и др.). В этот 
период также изменяется коммуникация педаго-
гов с коллегами и участниками образователь-
ного процесса. Она существенно ускоряется, 
приобретает новые формы и каналы взаимодей-
ствия. Это позволяет снять территориальные 
ограничения коммуникации, осуществить ее об-
разное представление (за счет электронной по-
чты и интернет-возможностей мобильных теле-
фонов появляется возможность передачи аудио 
информации, фотографий и картинок) [4]. 

Период с конца 2012 г. по настоящее время 
характеризуется цифровизацией. Именно на 
этом этапе технологические возможности 
позволяют существенно трансформировать 

весь образовательных процесс (от админи-
стрирования до непосредственной учебной и 
воспитательной работы) в цифровой формат. 
Цифровые технологии приобретают форму 
сигнала для анализа и автоматического педа-
гогического действия. Изменение форм и ка-
налов коммуникации стало началом мгновен-
ной коммуникации, легко преодолевающей 
территориальные и языковые барьеры. Значи-
тельная часть профессиональной деятельно-
сти педагогов получила возможность автома-
тизации. Цифровые технологии позволяют 
педагогу самостоятельно выбрать формат от-
вета и обратной связи обучающемуся, ча-
стично делегировать роль ответчика цифро-
вому сервису или цифровой платформе. Че-
рез цифровые образовательные сервисы / плат-
формы / ресурсы обучающийся может полу-
чать автоматическую мгновенную обратную 
связь по представленному на проверку матери-
алу. Появилась возможность передачи инфор-
мации в формате видео и мультимодальной 
форме. В целом улучшилось качество и увели-
чилась скорость передачи информации, появи-
лась возможность аудио и видеосвязи в группо-
вом формате. Появились возможности интер-
активного онлайн-взаимодействия участников 
образовательного процесса при удаленном вза-
имодействия, за счет цифровых образователь-
ных инструментов появилась возможность сов-
местного редактирования документов (онлайн-
редакторы документов текстовой, табличной 
формы, презентаций, видеоматериалов и т. д.) 
или выполнения учебного задания [3]. Техни-
ческие возможности и доступность гаджетов 
позволяют использовать их в групповой и ин-
дивидуальной работе, практически независимо 
от технических возможностей образователь-
ных организаций [4].   

В 2019 г. в период пандемии коронавируса 
темпы цифровизации образования резко воз-
росли. Экстренный вынужденный переход 
школьного обучения на дистанционный фор-
мат способствовал интенсификации и широ-
кому внедрению цифровых инструментов в 
профессиональную деятельность педагогов 
общеобразовательных организаций [5]. 

Специфика каждого этапа технологиче-
ского развития образования обусловила появ-
ление новых технологических трендов (ри-
сунок 2), определяющих появление новых 
функциональных возможностей для профес-
сиональной деятельности педагогов. 
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Рисунок 2. Технологические тренды системы образования (составлено автором) 

 

Проведенное исследование демонстрирует, 

что технологические возможности системы об-

разования за последние 50 лет существенно рас-

ширили возможности педагогической деятель-

ности, предоставили в распоряжение педагогов 

целый арсенал цифровых инструментов, ресур-

сов, платформ, сервисов, новых форм и методов 

обучения. Следовательно, каждый этап техно-

логической трансформации образования сопро-

вождался усложнением цифровых инструмен-

тов, направлениями, формами и методами ра-

боты с ними. Это в совокупности обусловило 

формирование объективного запроса на целена-

правленное формирование цифровой культуры 

как интегративного компонента профессио-

нальной компетентности современного педа-

гога, обеспечивающего эффективную деятель-

ность в цифровой образовательной среде.
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The article deals with the pressing issue of developing digital culture among teachers in the context of the 
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В статье рассматривается методика развития синкретического мышления у студентов направления 

«Декоративное искусство и художественные ремесла» в контексте современного художественного 

образования. Цель исследования состоит в том, чтобы показать педагогические условия и приемы, 

позволяющие формировать у будущих художников-декораторов целостное, интегративное видение 

художественного образа. Раскрывается содержание понятия «синкретическое мышление» как осо-

бого типа художественно-творческого мышления, основанного на соединении эмоционально-чув-

ственного и рационально-аналитического начал, традиционных техник и современных художе-

ственно-дизайнерских практик. Описываются основные методические подходы к его развитию: меж-

дисциплинарные задания, проектная деятельность, проблемно-поисковые и творческие задачи, тре-

бующие обращения к различным видам искусства и ремесел. Особое внимание уделяется опыту России 

и Китая, демонстрирующему, как сочетание академической школы, национальных традиций и инно-

вационных технологий способствует формированию синтетического профессионального мышления 

студентов. Показано, что целенаправленное развитие синкретического мышления содействует пре-

одолению шаблонности, расширяет творческий диапазон обучающихся и повышает качество подго-

товки специалистов в области декоративного искусства и художественных ремесел. 

Ключевые слова: инновационное художественное образование; графический дизайн; учебные про-

граммы; методы преподавания; современный Китай. 

 

ведение. Современное художественное 

образование требует от студентов креа-

тивного, целостного мышления и междисци-

плинарных компетенций. Будущим художни-

кам-декораторам важно развивать синкрети-

ческое мышление как умение объединять раз-

нородные элементы опыта и знаний в единый 

художественный образ. Для направления 

«Декоративное искусство и художественные 

ремесла» это особенно актуально, так как оно 

одновременно ориентировано на сохранение 

национальных традиций и внедрение совре-

менных дизайнерских решений. В данной 

статье намечается анализ понятия синкрети-

ческого мышления в художественном образо-

вании и рассмотрение методик его развития 

(в том числе российского и китайского опыта) 

с целью обоснования его значения для подго-

товки креативных художников-декораторов. 

Обзор литературы. Термин «синкретиче- 

ское мышление» обозначает целостный спо-

соб восприятия, когда разные впечатления и 

элементы сразу складываются в единый об-

раз, без расчленения на части. В психологии 

такой синкретизм считается типичным для 

дошкольников, но именно он лежит в основе 

художественной одаренности, позволяя ви-

деть мир свежо, по-«детски», находя неожи-

данные ассоциации и образы. В художествен-

ном образовании синкретическое мышление 

проявляется в умении интегрировать знания 

из разных видов искусства, наук и гуманитар-

ных дисциплин, видеть связи между дале-

кими явлениями и синтезировать их в творче-

ском замысле. При этом синкретическое и ана-

литическое мышление дополняют друг друга: 

первое отвечает за рождение целостного об-

раза, второе – за его проработку и структуриро-

вание. Задача педагога – развивать у студентов 

способность к такому синтезу, не подавляя 

В 
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критическое мышление, чтобы подготовить их 

к работе над сложными художественно-дизай-

нерскими проектами [4]. 

Для целенаправленного развития синкрети-

ческого (интегративного) мышления у студен-

тов-декораторов используются междисципли-

нарное обучение, проектная деятельность, соче-

тание традиционных и современных техник, а 

также совместные творческие практики с пред-

ставителями других специальностей. Интегри-

рованные курсы и междисциплинарные задания 

помогают видеть связи между историей искус-

ства, технологией материалов, культурологией 

и практикой дизайна. Проектный метод учит са-

мостоятельно ставить цель, проводить исследо-

вания, разрабатывать концепцию и доводить ее 

до материального воплощения, синтезируя зна-

ния из разных областей. Параллельное освоение 

народных ремесел и новейших технологий фор-

мирует установку на творческий синтез тради-

ции и современности. Коллаборации с архитек-

торами, дизайнерами, студентами моды, му-

зыки и др. расширяют профессиональный кру-

гозор и побуждают мыслить образами, выходя-

щими за рамки узкой специализации.  

Общей задачей этих методик является пре-

одоление шаблонного, узкодисциплинарного 

подхода и создание образовательной среды, в 

которой знания и умения постоянно пересека-

ются. Применение проблемных и поисковых 

методов, постановка нестандартных задач, 

требующих нахождения связей между раз-

личными стилями, техниками и фактами, сти-

мулируют появление неожиданных ассоциа-

ций и оригинальных интегральных решений – 

то есть формирование подлинно синкретиче-

ского мышления [1; 3]. 

Опыт России и Китая хорошо демонстри-

рует, как развитие синкретического мышле-

ния опирается на сочетание традиций, интер-

дисциплинарности и проектности. В России 

на базе сильной академической школы все ак-

тивнее интегрируются народные художе-

ственные промыслы: вузы включают в про-

граммы изучение ремесел, экспедиции по ре-

гионам, творческие мастерские, где студенты 

разных профилей создают коллекции объек-

тов на основе мотивов народного искусства. 

Здесь соединяются академический рисунок, 

обработка материалов, культурология и ос- 

новы маркетинга, что формирует у студентов 

целостное, синтетическое видение профессии 

художника-декоратора. 

В Китае, воспринявшем советскую модель и 

модернизировавшем ее, художественное обра-

зование строится на сочетании западного акаде-

мизма, национальных традиций и современных 

технологий. Студенты одновременно осваи-

вают европейский рисунок и живопись, китай-

скую живопись и каллиграфию, народные ре-

месла и цифровые медиа. Широко развиты про-

ектные формы обучения: конкурсы, фестивали 

креативных индустрий, междисциплинарные 

мастерские, где художники работают вместе с 

инженерами и специалистами по новым мате-

риалам. В результате и в России, и в Китае фор-

мируется модель подготовки художника с син-

кретическим типом мышления, умеющего со-

единять традицию и инновацию, разные куль-

турные и технологические контексты [2]. 

Результаты исследования. Результаты ис-

следования показали, что целенаправленное 

включение междисциплинарных и проектных 

форм обучения, а также сочетание традицион-

ных и современных художественно-дизайнер-

ских практик способствует развитию у студен-

тов синкретического типа мышления. Сту-

денты, систематически вовлеченные в интегра-

цию народных ремесел, академического ри-

сунка и цифровых технологий, демонстрируют 

более целостное видение художественного об-

раза и способность находить нестандартные 

композиционные решения. Сопоставление рос-

сийского и китайского опыта подтвердило, что 

наиболее эффективными являются образова-

тельные модели, в которых академическая 

школа органично соединяется с националь-

ными традициями и инновационными техноло-

гиями, формируя синтетическое профессио-

нальное мышление будущих художников-деко-

раторов. В результате предложенная методика 

обучения позволяет преодолевать шаблонность 

мышления и повышать качество подготовки 

специалистов в области декоративного искус-

ства и художественных ремесел. 

Заключение. Развитие синкретического 

мышления у студентов декоративного искус-

ства и художественных ремесел одна из клю-

чевых задач современного художественно-

педагогического образования. Такой тип 
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мышления позволяет будущим художникам-

декораторам целостно видеть предметный 

мир, соединять традицию и новаторство, 

форму и содержание, создавать объекты, ко-

торые одновременно функциональны, эсте-

тичны и культурно значимы. Эффективными 

средствами формирования синкретического 

мышления являются междисциплинарные и 

проектные формы обучения, сочетание акаде-

мической базы (рисунок, композиция, тех-

нологии) с экспериментом и интеграцией раз-

ных художественных практик. В дальнейшем 

именно синкретическое мышление помогает 

выпускникам сохранять национальные тради-

ции, вводя инновации, участвовать в междис-

циплинарных проектах и гибко реагировать 

на изменения в искусстве. Поэтому педагогам 

важно видеть в каждом задании возможность 

интеграции знаний и поощрять у студентов 

целостное, творчески смелое мышление.
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The article examines a methodology for developing syncretic thinking in students of the “Decorative Art and 

Artistic Crafts” program in the context of contemporary art education. The purpose of the study is to identify 

the pedagogical conditions and techniques that make it possible to shape in future decorative artists a holistic, 

integrative vision of the artistic image. The content of the concept of “syncretic thinking” is revealed as a 

special type of artistic and creative thinking based on the combination of emotional-sensory and rational-

analytical components, traditional techniques and contemporary artistic and design practices. The main meth-

odological approaches to its development are described: interdisciplinary assignments, project-based activi-

ties, problem-search and creative tasks that require engaging various types of arts and crafts. Particular at-

tention is paid to the experience of Russia and China, which demonstrates how the combination of the aca-

demic school, national traditions and innovative technologies contributes to the formation of synthetic profes-

sional thinking in students. It is shown that the purposeful development of syncretic thinking helps to overcome 

stereotypical approaches, expands the creative range of learners and improves the quality of training special-

ists in the field of decorative art and artistic crafts. 
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Научный потенциал, 2025, № 4(51) 

 

100 

МЕТОДОЛОГИЯ РАЗВИТИЯ КОММУНИКАТИВНОЙ КОМПЕТЕНЦИИ 

РУКОВОДИТЕЛЕЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ОРГАНИЗАЦИЙ В ПРО-

ЦЕССЕ ИХ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ПОДГОТОВКИ 
 

ЯРОШЕВЕЦ Ирина Юрьевна 

студент 
ПЕРЕВОЗНЮК Татьяна Александровна 

кандидат психологических наук, доцент 
Донецкий государственный университет 

г. Донецк, Донецкая Народная Республика, Россия 
 

В статье рассматривается актуальность развития коммуникативной компетенции руководителей обра-

зовательных организаций в условиях модернизации системы образования. Представлен анализ теоретиче-

ских и практических аспектов данной проблемы, выявлены принципы и подходы к развитию коммуникатив-

ной компетенции, а также предложены современные методы и технологии, способствующие повышению 

эффективности коммуникативного взаимодействия руководителей образовательных организаций. 
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 современных условиях модернизации си-
стемы образования, когда возрастает роль 

образовательных организаций как центров ин-
новационного развития и социального парт-
нерства, коммуникативная компетенция руко-
водителей приобретает особую значимость. 
Важно, что эффективное управление образова-
тельной организацией невозможно без умения 
налаживать конструктивное взаимодействие с 
различными субъектами образовательного про-
цесса: педагогическим коллективом, обучающи-
мися, родителями, представителями органов 
управления образованием, общественностью. 

Практика показывает, что руководитель об-
разовательной организации, обладающий раз-
витой коммуникативной компетенцией, спосо-
бен успешно решать широкий спектр задач: 
мотивировать и вдохновлять сотрудников, со-
здавать благоприятный психологический кли-
мат в коллективе, эффективно разрешать кон-
фликты, представлять интересы организации 
во внешней среде, привлекать ресурсы и парт-
неров для развития организации. При этом не-
достаточный уровень развития коммуникатив-
ной компетенции руководителей образователь-
ных организаций может приводить к сниже-
нию эффективности управления, возникнове-
нию межличностных конфликтов, ухудшению 
репутации организации, снижению мотивации 
сотрудников и обучающихся. В тоже время, из-
менения в нормативно-правовой базе образо-
вания, в частности, введение профессиональ-

ного стандарта руководителя образовательной 
организации, также обуславливают коммуни-
кативную компетентность как одну из ключе-
вых составляющих профессиональной дея-
тельности руководителя. 

Сегодня, вопросы развития коммуникатив-
ной компетенции рассматриваются в различ-
ных областях научного знания: психологии, пе-
дагогике, менеджменте, социологии. Так, в пси-
хологии исследованы общие закономерности 
общения, психологические механизмы форми-
рования коммуникативных навыков, факторы, 
влияющие на эффективность коммуникации 
(А.А. Бодалев, Г.М. Андреева, А.Н. Леонтьев, 
Б.Ф. Ломов). В педагогике разработаны различ-
ные подходы к формированию коммуникатив-
ной компетенции обучающихся и педагогов 
(А.В. Мудрик, Е.В. Руденский, В.А. Сластенин). 
К примеру, в сфере менеджмента рассматрива-
ются вопросы деловой коммуникации, управ-
ления конфликтами и публичных выступлений 
(П. Друкер, И. Адизес, С. Кови). 

Вместе с тем, проблема развития коммуни-
кативной компетенции именно руководителей 
образовательных организаций, с учетом специ-
фики их профессиональной деятельности и 
особенностей образовательной среды, требует 
дальнейшего изучения и разработки. Исследо-
вания демонстрируют, что существующие ме-
тодики и программы повышения квалифика-
ции руководителей образовательных организа-
ций часто не учитывают специфические пот-

В 
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ребности и вызовы, стоящие перед современ-
ным руководителем в сфере образования. По-
этому необходимо изучать методы, технологии 
и современные инструменты, которые способ-
ствуют эффективному развитию коммуника-
тивной компетенции руководителей образова-
тельных организаций. 

Важнейший вклад в исследования современ-
ных методов, форм и инструментов профессио-
нальной подготовки будущих руководителей 
внесли ученые: Т.М. Давыденко, М.Л. Кривуть, 
В.С. Лазарев, П.И. Третьяков, Т.И. Шамова, 
Г.П. Щедровицкий и др. Помимо методики 
обучения управленцев образовательных орга-
низаций, в их исследованиях был определен ряд 
лидерских качеств, общих для всех успешных ру-
ководителей организаций, осуществляющих об-
разовательную деятельность, которые актуальны 
и в настоящее время. К ним относится способ-
ность брать управление на себя, понимание и 
энергичность, настойчивость и способность к со-
трудничеству, заинтересованность в росте, раз-
витии, достижении успехов организации, осу-
ществляющей образовательную деятельность, а 
не собственной карьере [4; 5].  

Совершенствование системы профессио-
нальной подготовки будущих руководителей 
основывается на необходимости разрешения 
противоречия между постоянно растущими 
требованиями к личности и деятельности со-
временного руководителя образовательной ор-
ганизации, его профессиональной компетент-
ности и недостаточным уровнем его готовно-
сти к выполнению функций руководителя. 
Этим обусловлена одна из самых главных за-
дач системы профессиональной подготовки 
будущих руководителей – задача совершен-
ствования процесса организации повышения 
квалификации современных руководителей 
образовательных организаций, в соответствии 
с предъявляемыми требованиями к управле-
нию организацией, осуществляющей образова-
тельную деятельность [6]. 

Анализ научной литературы позволяет ска-
зать, что методология развития коммуникатив-
ной компетенции руководителей образователь-
ных организаций базируется на ряде принци-
пов и подходов. 

Прежде всего – это принцип системности, 
когда коммуникативная компетенция рассмат-
ривается как целостная система, включающая 

когнитивный, эмоциональный и поведенче-
ский компоненты. Это развитие всех компо-
нентов во взаимосвязи. Исследователи А. Джа-
мил, В.М. Янгирова, Е.А. Яковлева отмечают: 
«Системность образования подразумевает не 
только многокомпонентность, но и взаимо-
связь таких элементов, как теоретическая под-
готовка и педагогическая практика; наличие 
элементов внутренней и внешней среды; кон-
сервативность управленческих методов и твор-
ческий характер деятельности. Последнее обя-
зывает принимать во внимание то, что мене-
джер образования – это профессионал нового 
поколения, «способный творчески осуществ-
лять профессиональную управленческо-педа-
гогическую деятельность, непрерывно разви-
ваясь и самореализовываясь в ней как индиви-
дуальность», это организатор «на уровне высо-
кого искусства» [3, c. 47]. 

Методология развития коммуникативной 
компетенции руководителей образовательных 
организаций основывается и на личностно-де-
ятельностном подходе. Подход предполагает, 
что коммуникативная компетенция включает 
знания о закономерностях общения, умения и 
навыки использования этих знаний в коммуни-
кативном взаимодействии, а также личностные 
качества, такие как ценностные ориентации, 
потребность в общении, мотивация, коммуни-
кативные способности. Это может быть актив-
ное вовлечение руководителей в различные 
виды коммуникативной деятельности: анализ 
коммуникативных ситуаций, ролевые игры, 
дискуссии, тренинги. 

Обеспечение свободы и открытости при об-
мене информацией, а также взаимной поддержки 
в деятельности, как еще один важный принцип 
развития коммуникативной компетенции руко-
водителей образовательных организаций. Когда 
общение протекает в атмосфере открытости и 
взаимного доверия, у участников вырабатыва-
ются навыки совместной согласованной комму-
никативной деятельности. В данном случае, для 
развития коммуникативной компетенции руко-
водителей образовательных организаций можно 
использовать серию тренингов, диагностику 
процедур, индивидуальные консультации, изу-
чение методических разработок и технологий и 
их внедрение в работу [2]. 

В рамках современной организации про-

цесса обучения руководителей образователь-
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ных организаций возрастает значение новых 

методов, форм, инструментов и технологий 

обучения управленцев образовательных орга-

низаций в системе повышения квалификации. 

Таким образом, при профессиональной подго-

товке будущих руководителей образователь-

ной организации должны применяться новей-

шие педагогические технологии, такие как: 

− интерактивные технологии, предполагаю-

щие работу в парах или группах, а также орга-

низацию работы в форме тренинга. Интерак-

тивные тренинги, проводимые с руководите-

лями образовательных организаций, дают воз-

можность достичь уровня, который позволяет 

говорить об эффективном руководстве. Прак-

тикумы, включаемые в такие тренинги, улуч-

шают результаты обучения, позволяют успешно 

применять полученные знания в дальнейшей ра-

боте. Онлайн-курсы и вебинары также обеспечи-

вают доступ к актуальной информации и передо-

вым практикам. Виртуальные тренажеры, к при-

меру, моделирование различных коммуникатив-

ных ситуаций и отработка коммуникативных 

навыков в безопасной среде способствуют разви-

тию коммуникативной компетенции. Такие тех-

нологии призваны, основываясь на рациональ-

ном использовании современных достижений в 

области компьютерной техники и новейших 

средств коммуникации, решать задачи по эффек-

тивной организации образовательного процесса в 

системе повышения квалификации руководите-

лей образовательных организаций [4]; 

− кейс-технологии: в данной технологии про-

изводится анализ реальной ситуации, описание 

которой отражает не только какую-либо про-

блему, но и актуализирует определенный ком-

плекс знаний. Суть метода заключается в том, 

что слушателям предлагают готовую ситуа-

цию, которая имитирует реальную жизненную. 

Чаще всего она излагается письменно в виде 

готовой «истории», причем финал остается 

«открытым». В качестве учебной задачи участ-

никам предлагают ее проанализировать и пред-

ложить свое решение. «Таким образом, буду-

щие профессионалы научатся использовать 

сформированные у них компетенции в реаль-

ных условиях с максимальным учетом факти-

ческого материала» [1, c. 245]; 

− технология обучения в сотрудничестве 

(cooperative learning). Цель данной технологии – 

позитивное, конструктивное взаимодействие 

обучаемого и обучающегося. Суть технологии – 

создание условий для учебного взаимодей-

ствия нескольких человек с целью совместного 

усвоения учебного материала, например, ис-

следование или разработка проекта. Метод 

способствует развитию особенности выпол-

нять задание качественно и в срок в полном 

объеме при поддержке своих коллег, товари-

щей и собственных возможностей; 

− технология развития критического мыш-

ления: этот метод способствует обучению 

находить пути решения проблем, сопоставлять 

свое мнение с другими, чтобы вынести обосно-

ванное решение, взаимоуважению, поощряет 

взаимодействия, развивает коммуникативные 

навыки. Особенностями данного метода явля-

ются надпредметный характер, технологич-

ность, сочетание навыков работы с текстом и 

общения по поводу текста, применение спосо-

бов работы с текстом как инструмента самооб-

разования человека [7]. 

Таким образом, использование в процессе 

образования и профессиональной подготовки 

управленцев современных методов и иннова-

ционных технологий, способствует формиро-

ванию инновационного мышления, повыше-

нию компетентности современного руководи-

теля организации, осуществляющей образова-

тельную деятельность. 

В заключение, развитие коммуникативной 

компетенции руководителей образовательных 

организаций является важной задачей в контек-

сте модернизации системы образования. Эффек-

тивное решение этой задачи способствует повы-

шению качества управления образовательными 

организациями, созданию благоприятного пси-

хологического климата в коллективах, установ-

лению конструктивного взаимодействия с раз-

личными субъектами образовательного про-

цесса и повышению конкурентоспособности об-

разовательных организаций. Предлагаемая мето-

дология позволяет создать системный подход к 

развитию данной компетенции, учитывая как 

теоретические основы, так и практические по-

требности руководителей.
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Статья посвящена формированию академической коммуникативной культуры (АКК) у старших 

школьников посредством учебно-исследовательских проектов в научном инфопространстве. Под-

черкнута актуальность АКК как комплекса компетенций для успешной адаптации в высшем образо-

вании. Анализируются механизмы проектной работы, развивающие критическое мышление, инфогра-

мотность, академическое письмо и публичные выступления. Учебно-исследовательские проекты при-

знаны эффективной технологией развития АКК и личностных качеств. 

Ключевые слова: академическая коммуникативная культура, старшие школьники, учебно-иссле-

довательские проекты, научное информационное пространство, формирование компетенций, кри-

тическое мышление. 

 

 условиях стремительной информатиза-

ции и глобализации, характеризующихся 

экспоненциальным ростом научного знания и 

усложнением коммуникационных процессов, 

современное высшее образование и научно-

исследовательская деятельность предъявляют 

повышенные требования к формированию ака-

демической коммуникативной культуры (АКК) 

у старших школьников. АКК, являясь интегри-

рованным качеством личности, обеспечивает 

эффективное взаимодействие в академическом 

сообществе и представляет собой совокуп-

ность когнитивных, операциональных и ак-

сиологических компонентов, необходимых 

для адекватного восприятия, критической 

оценки, продуктивной генерации и этичного 

использования научной информации в раз-

личных формах и жанрах [1, с. 55]. Однако 

традиционная школьная практика часто де-

монстрирует дефицит целенаправленного вни-

мания к развитию данных компетенций, что 

детерминирует значительные затруднения для 

выпускников при переходе на следующий 

уровень образования и включении в научную 

деятельность. В связи с этим, систематиче-

ское формирование АКК в старшей школе 

приобретает особую актуальность, поскольку 

именно в этот возрастной период закладыва-

ются основы для дальнейшего успешного 

обучения, социального самоопределения и 

подготовки к автономному функционирова-

нию. Это обусловливает необходимость внед-

рения инновационных педагогических техно-

логий, способствующих комплексному раз-

витию АКК.  Настоящая статья посвящена 

теоретическому обоснованию и анализу прак-

тических аспектов использования учебно-ис-

следовательских проектов как ключевого 

средства формирования академической ком-

муникативной культуры у старших школьни-

ков, сфокусированного на эффективном взаи-

модействии в современном научном инфор-

мационном пространстве.   

Академическая коммуникативная куль-

тура (АКК) представляет собой многомерный 

комплекс, интегрирующий когнитивный 

(знания научного стиля, логики текста, пра-

вил цитирования и этики), практический 

(умения критического анализа информации, 

работы с базами данных, формулирования ги-

потез, аргументации выводов, публичной 

презентации) и аксиологический (ценностные 

ориентации на объективность, академиче-

скую честность, сотрудничество) компо-

ненты. Реализация этих компонентов происхо-

дит в условиях современного научного инфор-

мационного пространства, отличающегося ко-

лоссальным объемом данных, высокой скоро-

стью их обновления и доминированием цифро-

вых коммуникаций. Проектная деятельность 

выступает эффективным дидактическим ин-

струментом развития АКК, поскольку она 

представляет собой целенаправленную актив-

ность обучающихся по решению значимой 

В 
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проблемы, завершающуюся созданием уни-

кального продукта. В отличие от традицион-

ных подходов, проектная работа характеризу-

ется этапностью, высокой степенью автоном-

ности, наличием исследовательского компо-

нента и ориентацией на конкретный результат, 

что создает оптимальные условия для ком-

плексного формирования АКК [2, с. 205]. Орга-

низация такой деятельности, ориентированной 

на академическую коммуникацию, способ-

ствует интеграции различных видов учебной 

активности, стимулированию познавательного 

интереса, развитию самостоятельности и ини-

циативности, а также практическому примене-

нию знаний в моделируемых условиях реаль-

ной научной деятельности.   

Формирование академической коммуника-

тивной культуры (АКК) посредством учебно-

исследовательских проектов является много-

аспектным динамическим процессом, охва-

тывающим все этапы проектной деятельно-

сти и взаимодействие обучающихся с науч-

ным информационным пространством. На 

этапе планирования проекта обучающиеся 

совместно определяют научную проблему, 

формулируют гипотезы и стратегии, распре-

деляют роли, развивая навыки конструктив-

ного диалога и аргументации. Этот этап 

также включает ознакомление с академиче-

скими поисковыми системами, закладывая 

основы информационной грамотности.  На 

этапе реализации проекта обучающиеся взаи-

модействуют с источниками научной инфор-

мации (электронные библиотеки, журналы), 

проводят исследования, анализируют данные 

и формулируют выводы, что чрезвычайно 

важно для развития критического мышления 

и интерпретации. При написании эссе осваи-

ваются принципы академической письмен-

ной речи: научная терминология, логическая 

структура текста, корректное оформление ци-

тат – неотъемлемый компонент АКК. На 

этапе представления результатов обучающи-

еся готовят презентации и доклады, демон-

стрируя знания и умения, а также аргументи-

рованно отвечая на вопросы аудитории. Это 

развивает навыки публичных выступлений, 

самопрезентации и дискуссии. Мультимедий-

ные средства повышают эффективность ака-

демической коммуникации. В процессе 

проектной работы старшие школьники осваи-

вают взаимодействие со сверстниками и про-

фессиональными группами (преподаватели, 

эксперты), формируя толерантность, эмпа-

тию и адаптацию к академическим ситуациям 

[3, с. 137]. Участие в научных конференциях 

расширяет коммуникативный опыт и ориенти-

рует в научном пространстве. Проекты по реше-

нию социальных проблем развивают граждан-

скую позицию и ответственность, требуя эф-

фективного взаимодействия, учета интересов и 

поиска компромиссов, что способствует форми-

рованию коммуникативной культуры на основе 

принципов гуманизма и толерантности. 

Для повышения эффективности формиро-

вания академической коммуникативной куль-

туры (АКК) старших школьников посред-

ством учебно-исследовательской проектной 

работы необходимо учитывать ряд методиче-

ских рекомендаций. Первостепенным явля-

ется обеспечение четкой постановки конкрет-

ных, измеримых, достижимых и релевантных 

целей и задач проекта, сфокусированных на 

развитии специфических компонентов АКК. 

Актуальность, проблемность и личностная 

значимость проектной тематики существенно 

повышает внутреннюю мотивацию обучаю-

щихся и интенсифицирует их коммуникатив-

ную активность в процессе научно-исследо-

вательского взаимодействия. Создание пси-

хологически комфортной среды, характери-

зующейся взаимным уважением и доверием, 

выступает ключевым условием успешности 

проектной деятельности, стимулируя прояв-

ление инициативы, творческой активности, 

открытый обмен мнениями и развитие колла-

боративных компетенций, включая эмпатию 

и толерантность. Предоставление учащимся 

автономии в выборе тематики, методов ис-

следования и форм представления результа-

тов проекта способствует развитию их само-

стоятельности и ответственности, формируя 

АКК на принципах саморегуляции и само-

оценки. Роль педагога в руководстве проект-

ной деятельностью заключается в фасилита-

ции, консультировании и экспертной под-

держке, обеспечивающей развитие коммуни-

кативных и межличностных навыков обучаю-

щихся, а также их толерантности и уважения 

к чужому мнению, что интегрируется в АКК 
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как качество личности [4, с. 412]. Критически 

важным условием является также обеспече-

ние доступа к разнообразным информацион-

ным ресурсам, включая научные базы дан-

ных, электронные библиотеки и специализи-

рованное программное обеспечение. 

Таким образом, учебно-исследовательская 

проектная работа позиционируется как высоко-

эффективная педагогическая технология, обла-

дающая значительным потенциалом для разви-

тия академической коммуникативной куль-

туры старших школьников. Она создает опти-

мальные условия для формирования комплекса 

коммуникативных компетенций, включая меж-

личностное взаимодействие, научную аргумен-

тацию и толерантность. Этот процесс способ- 

ствует становлению таких интегративных лич-

ностных качеств, как самостоятельность, ини-

циативность и ответственность, критически 

важных для успешной адаптации в динамично 

меняющемся социокультурном пространстве и 

последующей реализации в научной и профес-

сиональной сферах. Дальнейшие научные 

изыскания целесообразно направлять на разра-

ботку и апробацию инновационных моделей 

организации проектной работы, учитывающих 

индивидуальные особенности обучающихся, 

специфику предметных областей и расширяю-

щиеся возможности современных информаци-

онных технологий, включая инструменты ис-

кусственного интеллекта, для оптимизации 

процесса формирования АКК.
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В статье синтезируются данные нейронауки, экспериментальной психологии, демонстрирующие си-
стематическое изменение когнитивных процессов у человека в условиях цифровой среды. Постулиру-
ется, что наблюдаемые эффекты не являются простой «редукцией интеллекта», но представляют 
собой сложную адаптивную и дезадаптивную перестройку нейрокогнитивных систем в ответ на ин-
формационные вызовы. Ключевые изменения затрагивают функции внимания, память, мышление и 
метапознание. Понимание этих механизмов является критически важным для формирования когни-
тивной экологии в XXI в. 
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ление, метапознание, многозадачность. 

 
ведение: парадигмальный сдвиг и ко-
гнитивная экология. Проникновение 

цифровых технологий во все сферы жизни при-
вело к кардинальному пересмотру традицион-
ных эпистемологических моделей и практик. В 
этих условиях философская концепция декон-
струкции, первоначально разработанная в рам-
ках постструктуралистской традиции, приобре-
тает новое звучание и актуальность. 

Человеческий мозг, как продукт долгой эво-
люции в аналоговом мире, столкнулся с ради-
кально новой средой, характеризующейся сле-
дующими признаками: 

– сверхнормативная стимуляция: постоян-
ный поток высокоцензурированной, эмоцио-
нально заряженной информации; 

– фрагментация времени: культура много-
задачности и прерываний; 

– экстернализация памяти: перенос функ-
ций памяти на внешние носители (смарт-
фоны, интернет); 

– алгоритмическое опосредование: полу-
чение информации, фильтруемой и ранжиру-
емой непрозрачными алгоритмами. 

Нейробиологические данные позволяют 
утверждать, что в современном обществе циф-
ровой научно-технический прогресс сущест-
венно влияет на интеллектуально-биологиче-
скую эволюцию человека [2].  

Как считают некоторые философы [1], в 
условиях научно-технологических достиже-
ний человечества эволюционные циклы чело-
века определенно идут быстрее. Научно-тех-
нический прогресс также трансформирует 
нашу мозговую активность, изменяет ско-
рость протекания когнитивных процессов и 
предопределяет человеческое бытие [4]. 

Очевидно и то, что цифровая трансформа-
ция человека проявляется в качественных и 
количественных преобразованиях мозга и его 
психических функций вследствие повсемест-
ного использования цифровых технологий. 
Эта проблема требует всестороннего фило-
софского осмысления, особенно в плане воз-
можности влияния цифровизации на созна-
ние и разум человека. 

Теоретико-методологические основы де-
конструкции. Понятие деконструкции, введен-
ное в философский дискурс Жаком Деррида 
(фр. Jacques Derrida), представляет собой слож-
ный многогранный концепт, не поддающийся 
однозначному определению. Согласно Стэн-
фордской философской энциклопедии, декон-
струкция – это свободно определенный набор 
подходов к пониманию взаимосвязи между 
текстом и значением [8].  

Ж. Деррида, вдохновленный работами Фер-
динанда де Соссюра, описывал концепцию де-

В 
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конструкции как отход от идей платонизма об 
«истинных» формах и сущностях, которые це-
нятся выше внешнего вида [7]. Деконструкция 
ищет скрытые противоречия и показывает, 
что смысл никогда не бывает окончательным 
или однозначным. 

Согласно новой философской энциклопе-
дии, «художественная транскрипция филосо-
фии на основе данных гуманитарных наук, 
искусства и эстетики, метафорическая этимо-
логия философских понятий: своего рода 
структурный психоанализ философского 
языка, симультанная деструкция и рекон-
струкция, разборка и сборка» [3, c. 614]. 

Основные принципы деконструкции 
включают: 

– принцип двусмысленности (отрицание 
абсолютной однозначности любого утвер-
ждения);  

– относительность значения (зависимость 
смысла от контекста и интерпретации);  

– множественность прочтений (допущение 
различных интерпретаций текста).  

В контексте цифровой эпохи эти прин-
ципы приобретают особую значимость, по-
скольку цифровая среда по своей природе 
способствует множественности и разнообра-
зию смыслов, дестабилизации традиционных 
иерархий значения. 

Экспериментальные данные и нейробио-
логические механизмы. Анализ большого 
массива экспериментальных данных свидетель-
ствует о фундаментальном трансформацион-
ном воздействии цифровой среды на когнитив-
ные функции человека: «редукции интеллекта», 
сведению интеллекта к свойствам отдельных 
познавательных процессов (М.А. Холодная) [5]. 
Речь идет, важно подчеркнуть, о системном, 
воспроизводимом в экспериментах феномене, 
который характеризуется не столько утратой 
знания, сколько изменением структуры и про-
цессуальности мышления. 

Приведем ключевые экспериментальные 
данные, свидетельствующие о данном сдвиге. 

1. Распад устойчивого внимания и глубо-
кой обработки информации.  

– Исследования «клипового мышления». Ра-
боты, восходящие к классическим эксперимен-
там с многозадачностью, демонстрируют, что 
постоянное переключение между потоками 
цифровой информации (уведомления, гиперс-
сылки) тренирует «сканирующий» режим вни-

мания в ущерб «концентрированному». Испы-
туемые, привыкшие к интенсивной медиамно-
гозадачности, показывают значимо худшие ре-
зультаты в тестах на избирательность внима-
ния (например, тест Струпа) и способность 
игнорировать нерелевантные стимулы. Ис-
следования (например, [6]) показывают, что 
пользователи интернета демонстрируют пат-
терн «сканирования» вместо линейного чте-
ния, привыкая к коротким, насыщенным 
смыслом фрагментам информации. 

Нейромеханизм: постоянные прерывания 
(уведомления) и привычка к многозадачности 
приводят к хронической активации дорсолате-
ральной префронтальной коры (DLPFC), отве-
чающей за переключение задач. Это истощает 
когнитивные ресурсы и ослабляет сеть пассив-
ного режима работы мозга (Default Mode 
Network), критически важную для консолида-
ции памяти, саморефлексии и генерации твор-
ческих идей [10]. Происходит тренировка мозга 
на реагирование, а не созерцание. 

– Эксперименты с чтением.  Исследования, 
проведенные зарубежными учеными (напри-
мер, работы Anne Mangen, университет Ставан-
гера, Норвегия), показывают, что чтение длин-
ных, сложных текстов с экрана приводит к бо-
лее поверхностному пониманию, нежели чте-
ние с бумажного носителя. При этом фиксиру-
ется снижение способности к построению мен-
тальной модели текста, анализу подтекста и ар-
гументации [9]. Мозг привыкает к «серфингу», 
а не к «погружению. 

2. Экстернализация памяти и эффект 
«Google».  

Цифровая среда выступает как гигантская 
внешняя «прокси-память». Классические экс-
перименты Спарроу и др. (Sparrow, Liu, & 
Wegner, 2011) [11] продемонстрировали, что 
люди склонны забывать информацию, кото-
рую они могут легко найти в сети. Они лучше 
запоминают, где найти информацию, чем 
саму информацию. Это приводит к ослабле-
нию нейронных сетей, ответственных за кон-
солидацию информации в долговременную 
память. Интеллект в такой парадигме смеща-
ется от способности хранить и оперировать 
знаниями к поисковой функции – способно-
сти быстро находить информацию. 

Нейромеханизм: происходит функциональ-
ная перестройка систем памяти. Гиппокамп, от-
вечающий за формирование эпизодических и 
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фактологических воспоминаний, может по-
лучать меньше нагрузок на глубокое коди-
рование, в то время как пути, связанные с 
процедурным запоминанием («как найти»), 
укрепляются. Память становится не храни-
лищем знаний, а индексной системой для 
внешнего диска. 

3. Ослабление способности к глубокой об-
работке информации. 

Исследования в области образования отме-
чают растущие сложности у студентов при ра-
боте с длинными и сложными текстами, требу-
ющими отсроченного удовлетворения от пони-
мания. Чтение с экрана часто приводит к более 
поверхностному пониманию по сравнению с 
чтением с бумаги [9]. Нейромеханизм: цифро-
вая среда поощряет «восходящее» внимание 
(stimulus-driven), управляемое новизной и ярко-
стью стимулов, в ущерб «нисходящему» вни-
манию (goal-directed), которое контролиру-
ется префронтальной корой и необходимо для 
критического мышления и решения сложных 
задач. Мозг адаптируется к быстрому получе-
нию «дофаминового вознаграждения» за счет 
узнавания, а не за счет глубокого понимания. 

4. Ослабление метакогнитивных функций. 
Метакогниция – это «мышление о мышле-

нии», способность к саморефлексии, оценке 
собственных знаний и процессов обучения. 
Цифровая среда, предоставляющая готовые от-
веты и алгоритмизированные пути решения за-
дач, лишает индивида необходимости выстраи-
вать сложные внутренние когнитивные страте-
гии. Наблюдается ослабление способности к 
самостоятельной постановке целей, планирова-
нию сложных действий и оценке границ соб-
ственной компетентности. 

Эффект Даннинга-Крюгера усиливается в 
цифровой среде. Легкий доступ к информа-
ции создает иллюзию собственной компе-
тентности. Человек путает доступ к информа-
ции со знанием. 

Контролируемые эксперименты в социаль-
ных сетях показывают, что пользователи, 
длительное время пребывающие в гомоген-
ной информационной среде, демонстрируют 
рост поляризации мнений, снижение толе-
рантности к когнитивному диссонансу и не-
способность к критическому анализу альтер-
нативных точек зрения. Это прямое воздейст-
вие на рациональное, аналитическое мышле-
ние. Игры и интерфейсы, построенные на 

системе немедленного вознаграждения (лайки, 
уведомления), формируют паттерн импульсив-
ного поведения. В экспериментах на принятие 
решений (например, при решении психологиче-
ской задачи Айовы, Iowa Gambling Task) поль-
зователи с высоким уровнем цифровой вовле-
ченности чаще выбирают стратегии, предве-
щающие быстрый, но недолговечный выиг-
рыш, игнорируя долгосрочные, более выгод-
ные стратегии. 

Нейромеханизм: постоянное подкрепле-
ние этой иллюзии не позволяет адекватно 
формировать и калибровать метакогнитив-
ные оценки. Префронтальная кора, являюща-
яся ведущей областью мозга, отвечающей за 
спонтанное и самогенерируемое поведение и 
принятие решений, управляемых изнутри, са-
моконтроль и оценку собственных знаний, не 
получает точных сигналов обратной связи, 
так как процесс «вспоминания» заменяется 
процессом «поиска». 

Обсуждение: адаптация или деградация? 
Ключевой тезис, который предлагается к об-
суждению: наблюдается не прямолинейная 
«деградация», или «редукция интеллекта», а 
происходит сложная адаптивная и дезадап-
тивная перестройка нейрокогнитивных си-
стем в ответ на информационные вызовы. Го-
ловной мозг, как пластичный орган, оптими-
зирует свои ресурсы под те задачи, которые 
ставит перед ним среда. К таким задачам от-
носятся следующие: 

– высокая скорость обработки информа-
ции (сканирование, умение фильтровать, а не 
углубляться); 

– одновременное отслеживание несколь-
ких информационных потоков; 

– оперативный поиск внешних ресурсов; 
– ориентации на социально значимые 

(лайки) и простые сигналы. 
Соответственно, когнитивные функции, 

востребованные в аналоговую эпоху (глубокое 
внимание, критический анализ, построение 
сложных ментальных моделей), оказываются 
энергетически невыгодными и «отодвигаются 
на второй план». Усиление нейрокогнитивной 
специализации связано с возникновением ма-
ладаптивной нейропластичности (механизма 
адаптации структур нервной системы к изме-
няющимся условиям внешней и внутренней 
среды, но с негативным результатом), кото-
рая выражается в депривации когнитивных 
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функций, критически важных для глубокого 
анализа, творчества, эмпатии и стратегиче-
ского мышления. 

Нейробиологические данные и результаты 
психологических исследований позволяют 
констатировать реальность феномена: цифро-
вая среда системно и воспроизводимо пере-
страивает когнитивный ландшафт с переве-
сом в сторону редукции функций глубокого, 
аналитического, рефлексивного интеллекта. 

Усиливаются вызовы и для системы образо-
вания: современная педагогика столкнулась с 
поколением, чьи когнитивные паттерны фун-
даментально отличаются. Необходима пере-
оценка методик, направленных на развитие 
концентрации, критического мышления и ра-
боты с длинными сложными текстами. 

Выводы. Проведенный анализ позволяет 
сделать вывод о том, что цифровая эпоха обу-
славливает глубокую деконструкцию тради- 
ционных познавательных практик и моделей. 
Эта деконструкция затрагивает фундамен-

тальные основы познания – механизмы фор-
мирования идентичности, социальные взаи-
модействия, институты производства и леги-
тимации научного знания. Важно подчерк-
нуть амбивалентный характер этих процес-
сов: с одной стороны, они открывают новые 
возможности для демократизации знания и 
расширения человеческих возможностей, с 
другой – создают серьезные вызовы, связан-
ные с фрагментацией идентичности, когни-
тивной атрофией и ослаблением эмпатиче-
ских способностей. 

Перспективы дальнейшего исследования 
проблемы видятся в разработке комплексной 
теории цифрового познания, способной инте-
грировать философскую рефлексию с эмпири-
ческими исследованиями конкретных когни-
тивных практик в цифровой среде. Особую важ-
ность приобретают междисциплинарные ис-
следования, позволяющие раскрыть слож-
ность и многогранность процессов деконструк-
ции познания в цифровую эпоху. 
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Наука является неотъемлемой составной частью общества. Научное познание развивается в контек-

сте развития человеческого общества. В современном обществе наука является всеобщей производи-

тельной силой, позволяющей всем народам мира двигаться вперед по пути разумного обустройства 

природно-экологического и социально-культурного бытия.  
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 современном обществе наука опреде-

ляет многие важные стороны жизни и 

является неотъемлемой составной частью 

культуры. Развитие науки дает человечеству 

колоссальные блага и возможности, но одно-

временно с этим делает доступными огром-

ные разрушительные силы. В этом причина 

неоднозначной оценки науки в обществе, про-

тиворечивого к ней отношения. Уровень разви-

тия науки может служить одним из основных 

показателей развития общества. Сейчас от 

науки как института требуют, чтобы она де-

монстрировала продуктивность и доказывала 

свою полезность для общества. Современная 

наука – сама по себе удивительный феномен, 

серьезно отличающийся от образа, сложивше-

гося в предыдущие века. [1, с. 72]. Наука в со-

временном обществе – главный инструмент ма-

териально-технического развития.  

Современная наука – продукт деятельности 

многих поколений людей, она отражает преем-

ственность в развитии материальной и духов-

ной культуры. Знания – это священный опыт 

человечества, который имеет свой статус и ни-

коим образом не связан с интересами той или 

иной группировки людей [3, с. 17]. При этом 

содержание прежних знаний получает дальней-

шее развитие и обобщение. Однажды открытые 

научные знания продолжают служить челове-

честву. Они одинаково принадлежат всем наро-

дам и государствам.  

В наши дни принято считать, что, иннова-

ции, направленные на экономический рост, 

являются благом сами по себе и должны осу-

ществляться любой ценой, а основная или 

единственная роль (академической) науки в 

обществе заключается в том, чтобы – посред-

ством инноваций – служить движущей силой 

В 
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экономического роста или устойчивого разви-

тия в сочетании с экономическим ростом; при 

этом университеты и работающие в них про-

фессионалы неэффективно выполняют данную 

функцию. Однако ряд исследователей крити-

куют данную позицию [6, с. 132]. 

Если раньше главными вопросами были 

вопросы о том, как получить знания, чтобы 

использовать их на пользу обществу и ради 

достижения господства над природой, то те-

перь ставятся вопросы о том может ли чело-

век всецело использовать имеющиеся ре-

сурсы природы и возникают ли у него обяза-

тельства перед животными и природой в це-

лом, перед самим собой. Начала вырабаты-

ваться совершенно новая парадигма научно-

технического развития. И в этой парадигме 

роль науки изменяется. С ее точки зрения уче-

ный должен постоянно анализировать соб-

ственную научно-техническую деятельность, 

соотносить свои действия с возможными по-

следствиями научных открытий и внедре-

нием новых технологий, которые, в некото-

рых случаях, могут привести даже катастро-

фическими последствиям, вызванным не-

адекватной технической реализацией, осно-

ванной на слишком самоуверенной научной 

предпосылке. Спрос ученого в современном 

обществе должен быть «выше, чем с любого 

другого человека, и в силу важности его 

функций, и в силу высокой ответственности 

за социальные результаты его деятельности» 

[2. с. 231]. 

Темпы развития современной науки и тех-

ники таковы, что за ними не в состоянии 

угнаться ни историки науки, ни философы, 

ни, тем более, система образования. Но это не 

значит, что наукой нужно перестать интере-

соваться, предоставить ее самой себе, пере-

стать ее изучать. В наши дни ни один человек 

не может считаться образованным, если он не 

проявляет интереса к достижениям науки. По 

мнению К. Поппера наука – это «одно из 

наиболее важных духовных движений наших 

дней. Тот, кто не пытается понять это движе-

ние, выталкивает себя из этого наиболее зна-

менательного явления в истории человече-

ской деятельности» [5, с. 327]. Тот факт, что 

нельзя считать себя образованным, не пони-

мая (хотя бы в общих чертах) происходящие 

в науке и технике процессы, признается 

всеми. Наука и научное мировоззрение стано-

вится абсолютно необходимыми и значи-

мыми для современного человека и общества. 

Свое мировоззрение, т. е. определенное пред-

ставление об окружающем мире, человек 

формирует в своем сознании на основании 

знаний о мире, накопленных человечеством 

за всю историю своего существования, а также 

на основании личного опыта.  

Другой важной проблемой связанной с 

развитием науки является широкое распро-

странение в современном, опирающемся на 

научные достижения и технологии обществе 

лженауки [4]. И сегодня особо важно четко 

различать между собой и строго развести 

грань между наукой, ненаукой и лженаукой. 

Одна из задач рефлективного отношения к 

науке и технике в современном обществе за-

ключается в том, чтобы развить у будущего 

специалиста и любого гражданина чувство 

ответственности за свои действия, в том 

числе за свою научную и инженерную дея-

тельность, по отношению не только к со-

гражданам и современникам, но и последу-

ющим поколениям и даже к самой окружа-

ющей нас и вместе с нами развивающейся 

природе. В современном обществе наука яв-

ляется всеобщей производительной силой, 

позволяющей всем народам мира двигаться 

вперед по пути разумного обустройства при-

родно-экологического и социально-культур-

ного бытия. И это делает науку ответствен-

ной за будущее человека и общества, а че-

ловека и общество ответственными за при-

менение научный достижений. 
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Статья посвящена лингвопрагматическому анализу концепта «entrepreneurship» в различных лингво-

культурах. Цель статьи – выявить, какие дополнительные образы могут возникать у концепта 

«entrepreneurship» в русскоязычной и англоязычной лингвокультуре. В процессе написания статьи 

были использованы методы лексикографического исследования и компонентного анализа концепта, а 

также описательный, сопоставительный методы, метод анализа и обобщения. Основными образами 

концепта entrepreneurship являются «риск», «авантюра», «способность создавать», «возможности», 

«предприимчивость», «практичность», «время».  

Ключевые слова: концепт «entrepreneurship», англоязычная лингвокультура, русскоязычная лингво-

культура, семантика, образ.  

 
лючевым термином когнитивистики яв-
ляется «концепт» [4]. Изучение концеп-

тов в отечественной когнитивистике началось 
с первой половины XX в. С. А. Аскольдов – 

Алексеев пишет о концепте как об образова-
нии, возникающем в ходе мыслительной дея-
тельности и замещающем несколько предме-
тов одной категории [1]. Различные ученые 

К 



Научный потенциал, 2025, № 4(51) 

 

114 
 

предлагали свои определения, оставаясь в 
рамках дискурса мыслительной деятельности 
человека и его представлениями о мире. Так, 
Л.В. Базарова в своей статье «Понятие кон-
цепт в когнитивной лингвистике» [2] говорит 
о концепте как о понятии, связанном с инди-
видуальным представлением человека об 
окружающей действительности. Д.Р. Валеева 
представляет компиляцию нескольких методов 
изучения концептов, среди которых: метод лек-
сикографического исследования, компонент-
ный анализ, словообразовательный анализ, ис-
следование внутренней формы слова, и др. [3] 
Используя методы лексикографического иссле-
дования и компонентного анализа, нами про-
анализирован концепт «entrepreneurship», а 
также выведены некоторые интересные законо-
мерности и тенденции.  

Обратившись к этимологическому словарю, 
мы обнаружили, что понятие «entrepreneur», 
которое на русский язык можно перевести как 
«предприниматель», появляется в английском 
языке в XVIII–XIX вв. Оно было образовано 
от французского слова entrepreneur, которое в 
свою очередь образовано от старофранцуз-
ского entreprendre (entre – от фр. между; 
prendre – принимать). Изначально слово имело 
значение «авантюрного настроя», и лишь 
позже слово начали относить к миру бизнеса.  

Семантика авантюры, возможностей и 
риска остается и в современном концепте 
entrepreneurship. Так, словарь английского 
языка Oxford Dictionary дает следующее опре-
деление этому слову: «the activity of making 
money by starting or running businesses, especially 
when this involves taking financial risks; the ability 
to do this». Принимая во внимание историю 
концепта «entrepreneurship», можно увидеть, 
что слово entrepreneurship в сознании человека, 
говорящего на английском языке, имеет сле-

дующие образы: «риск», «авантюра», «способ-
ность создавать», «возможности». 

Слово entrepreneurship начало активно 
употребляться в начале XX в. с развитием ин-
дустриализации и переходом к новым эконо-
мическим отношениям, в конце XX – начале 
XXI в. частотность употребления этого слова 
выросла многократно. Можно предположить, 
что в это время в сознании людей формиру-
ется данное понятие в современном значении.  

В концепт entrepreneurship (рус. предпри-
нимательство) входит понятие entrepreneur 
(рус. предприниматель). В Толковом словаре 
русского языка С.И. Ожегова [5] мы можем 
найти дополнительную информацию о кон-
цепте entrepreneurship: ПРЕДПРИНИМА-
ТЕЛЬ. 1. Владелец предприятия, фирмы, а 
также вообще деятель в экономической, фи-
нансовой сфере. 2. Предприимчивый и прак-
тичный человек. Таким образом, в русском 
языке концепт entrepreneurship включает в 
себя и такие семантические элементы, как 
«предприимчивость» и «практичность».  

Понятийный элемент концепта включает 
признаки, актуальные только для некоторых 
групп в обществе – пассивные признаки. В 
концепте entrepreneurship таким признаком яв-
ляется важность времени для предпринима-
теля. Также «время» можно рассматривать как 
еще один образ данного концепта. 

Нами был проведен анализ концепта 
entrepreneurship в рамках двух лингвокультур: 
русскоязычной и англоязычной. В ходе иссле-
дования мы выяснили, что основными обра-
зами данного концепта являются: «риск», 
«авантюра», «способность создавать», «воз-
можности», «предприимчивость», «практич-
ность», «время». Также нами были приведены 
сведения, позволяющие понять исторический 
контекст формирования данного концепта.

 
ЛИТЕРАТУРА 
1. Аскольдов С.А. Концепт и слово // Русская словесность. От теории словесности к струк-
туре текста. Антология. – М.: Academia, 1997. – C. 276-279.  
2. Базарова Л.В. Понятие концепт в когнитивной лингвистике // Актуальные проблемы гу-
манитарных и естественных наук. – 2010. – № 4. – С. 1-3. 
3. Валеева Д.Р. О методах исследования концепта // Филологический аспект. – 2018. – № 1. – 
С. 6-12.  
4. Горянова Л.Н. «Концепт» в когнитивной лингвистике // Актуальные вопросы современ-
ной науки. – 2010. – № 16. – С. 254-262.  
5. Ожегов С.И. Толковый словарь русского языка. – URL:https://slovarozhegova.ru/ (дата об-
ращения: 21.03.2025). 



Научный потенциал, 2025, № 4(51) 

 

115 
 

PRAGMATIC FEATURES OF THE CONCEPT«ENTREPRENEURSHIP» 
 

AKBERDIN Ildar Ravilevich 

Student 

Scientific Supervisor: SATINA Tatyana Vasilyevna 

Candidate of Sciences in Philology 

Associate Professor of the Department of Foreign Languages and Intercultural Communication 

Financial University under the Government of the Russian Federation 

Russia, Moscow 

 
The article is devoted to the linguistic and pragmatic analysis of the concept of "entrepreneurship" in various lin-

guistic cultures. The purpose of the article is to identify what additional images may arise from the concept of 

«entrepreneurship» in Russian-speaking and English-speaking linguistic culture. In the process of writing the arti-

cle, the methods of lexicographic research and component analysis of concepts, as well as descriptive, comparative 

methods, the method of analysis and generalization were used. The main images of the entrepreneurship concept 

are «risk», «adventure», «ability to create», «opportunities», «entrepreneurship», «practicality», «time». 

Keywords: the concept of «entrepreneurship», English-language linguoculture, Russian-language linguocul-

ture, semantics, image. 

 

 

ЛИНГВОКУЛЬТУРОЛОГИЧЕСКИЙ АСПЕКТ В ПРЕПОДАВАНИИ РКИ 
 

АСАНБАЕВА Анаркул Эмильбековна 

преподаватель межфакультетской кафедры русского языка 

Кыргызский национальный университет им. Ж. Баласагына 

г. Бишкек, Кыргызстан 
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рассматриваются проблемы лингвокультурологии как науки. 
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ингвокультурология является новой 

формой исследования процесса научно-

культурной мысли о языке и культуре. Она не 

только расширяет комплекс исследователь-

ской идеи, но и позволяет глубже и всесто-

ронне осознавать ее возможности. 

Если культурология изучает понимание 

человека по отношению к природе, обществу, 

искусству, истории и другим сферам его со-

циального и культурного бытия, а языкозна-

ние рассматривает мировоззрение, которое 

воспроизводится и фиксируется в языке в 

виде ментальных моделей языковой картины 

мира, то лингвокультурология имеет своим 

предметом и язык и культуру, находящиеся 

во взаимодействии. 

Лингвокультурология – это раздел лингви-

стики, возникшая на грани лингвистики и 

культурологии и изучающая проявления 

культуры народа, которые отразились и за-

крепились в языке.  

В современной русистике возникло следу-

ющее определение лингвокультурологии: 

лингвокультурология – это наука, изучающая 

процессы и результаты выражения матери-

альной и духовной культуры в живой язык и 

взаимодействие языка и культуры.  

Лингвокультурология – одно из направле-

ний современной лингвистики, складываю-

щее в рамках антропоцентрической пара-

дигмы. В.В. Воробьев отмечает, что лингво-

культурологическое исследование «соответ-

ствует общей тенденции современной лингви-

стики – переходу от лингвистики «имманент-

ной», структурной, к лингвистике антрополо-

гической, рассматривающей явления языка в 

Л 
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тесной связи с человеком, его мышлением, ду-

ховно-практической деятельностью» [3, с. 6]. 

В.Н. Телия подчеркивает, что «лингво-

культурология ориентирована на человече-

ский, а точнее – на культурный фактор в че-

ловеке. А это значит, что лингвокультуроло-

гия – достояние собственно антропологиче-

ской парадигмы науки о человеке, центром 

притяжения которой является феномен куль-

туры» [6, с. 222].  

Чем же занимается лингвокультурология? 

Лингвокультурология занимается изуче-

нием национальной культуры, мышления и 

мировоззрения. 

Что является предметом изучения лингво-

культурологии? 

Предметом изучения этой науки являются 

единицы языка, которые имеют образно-ме-

тофарическое, символическое значение в 

культуре и обобщают результаты деятельно-

сти человеческого сознания.  

В языкознании вопрос о непрерывном вза-

имодействии языка и культуры впервые по-

ставил Вильгельм фон Гумбольдт. 

В свое время В. Гумбольдт пытался решить 

проблему взаимоотношения языка и культуры, 

высказывая мысли о том, что материальная и 

духовная культура воплощаются в языке; вся-

кая культура национальна, ее национальный ха-

рактер выражен в языке посредством особого 

видения мира; языку присуща специфическая 

для каждого народа внутренняя форма, которая 

является выражением «народного духа», его 

культуры; язык есть опосредующее звено 

между человеком и окружающим его миром [5]. 

По мнению В. фон Гумбольдта, «и язык и 

культура – это формы сознания, отображаю-

щие мировоззрение человека и являющиеся 

национальной формой воплощения матери-

альной и духовной культуры народа» [4].  

О взаимосвязи языка и культуры сказано 

очень много; кроме этого, существует доста-

точно много исследований в этой области. 

Вместе с тем, не усовершенствовано про-

блема введения лингвокультурологического 

аспекта в методику преподавания языка, в 

лингводидактику. Обычно изучение второго, 

неродного языка происходит вне культуры, 

транслируемой данной языковой системой. 

Это происходит потому, что именно в лингво-

дидактике не рассматривается как следует 

взаимосвязь языка и культуры. 

Лингвокультурологический аспект нераз-

рывно связан с понятиями «язык», «культура», 

«межкультурная коммуникация». Именно эти 

понятия формируются в качестве основ в пре-

подавание РКИ, потому что без этих понятий 

невозможно создание полноценных знаний рус-

ского языка, осуществляющую самую богатую 

и разнообразную культуру. Важным лингво-

культурологическим потенциалом характеризу-

ются также учебные экскурсии, которые нужно 

организовать в рамках изучения РКИ. Для зна-

комства с русской культурой необходимо орга-

низовывать учащимся учебные экскурсии в му-

зеи, на выставки. Экскурсии помогают в форми-

ровании лингвокультурологического компо-

нента в изучении РКИ, способствуют приобще-

нию студентов к русской культуре. 

Преподаватель РКИ всегда должен направ-

лять студентов на освоение языка и культуры. 

Знакомство с русской культурой, с обычаями 

и традициями – один из способов формирова-

ния лингвокультурологического элемента 

обучения РКИ. Сочетание такого знакомства 

позволит расширить лингвокультурологи-

ческий уровень и существенно пополнить 

не только словарный запас у студентов, но и 

обогатить их необходимыми для освоения 

языка речевыми компетенциями. 

Овладение лингвокультурологическим ас-

пектом РКИ – сложный, многоуровневый 

процесс, который требует современных под-

ходов к преподаванию соответствующей дис-

циплины как в вузе, так и на специализиро-

ванных курсах. Однако отсутствие процесса 

формирования данного аспекта не способ-

ствует в полной мере решению образователь-

ных и культурологических задач, которые 

стоят перед преподавателями РКИ. Развивать 

лингвокультурологический аспект – значит 

вовлекать студентов в активную деятельность 

по усвоению языка на основе приобщения к 

культуре речи, погружения в культурную 

среду, транслируемую языком. 

В лингвокультурологическом аспекте язык 

является не только орудием познания, но и 

транслятором изучаемой культуры, что очень 

важно в контексте качественного формирова-

ния у студентов знаний и компетенций по 
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РКИ. При этом лингвокуль-турологический 

аспект объединяет межкультурное и социо-

культурное образование, формирует основы 

для расширения мотивационной базы у сту-

дентов при изучении РКИ. Объединение 

языка и культуры в лингводидактике осу-

ществляется только за счет развития лингво-

культурологического аспекта. Без этого ас-

пекта полноценное усвоение языковых норм 

невозможно, поскольку такие нормы – это ре-

зультат многогранного процесса культурного 

развития носителей языка, формирования це-

лостной языковой системы. 

В лингвокультурологическом аспекте обуче-

ния РКИ объединяются все компоненты ино-

язычного обучения, студент как бы включается 

в процесс культурно-языкового развития, ста-

новится частью этой системы. Однако только 

усвоение языковых норм или расширения кру-

гозора не могут служить единственными це-

лями приобщения к языку. И здесь в силу всту-

пает именно лингвокультурологический аспект. 

Проблема изучения русского языка в линг-

вокультурологическом аспекте становится 

более актуальной. Это объясняется развитием 

межкультурных контактов, необходимостью 

учитывать универсальные и специфические 

характеристики поведения и общения различ-

ных народов, важностью определения и точ-

ного обозначения тех культурных ценностей, 

которые лежат в основе коммуникативной де-

ятельности. Каждая языковая личность как 

предмет лингвистического изучения пред-

ставляет собой обобщенный образ носителя 

культурно-языковых и коммуникативно - де-

ятельностных ценностей, знаний, установок и 

стереотипов поведения. 

В условиях двуязычия следует обратить 

внимание на проблему формирования линг-

вокультурологической компетенции уча-

щихся. Помимо различных лингвистических 

и лингводидактических задач, направленных 

на поиски эффективного и рационального 

обучения русскому языку. 
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В статье рассматривается роль русского языка как средства формирования межкультурной компе-

тенции в условиях современного образовательного пространства. Раскрывается понятие межкуль-

турной компетенции, ее структура и основные компоненты. Особое внимание уделяется русскому 

языку как культурному феномену и инструменту диалога между представителями различных куль-

тур. На основе анализа современных исследований обосновывается значение личности преподавателя 

и медиаресурсов в процессе формирования межкультурных навыков. Показано, что эффективное раз-

витие межкультурной компетенции возможно при сочетании лингвокультурологического, коммуни-

кативно-деятельностного и аксиологического подходов. 

Ключевые слова: русский язык, межкультурная компетенция, межкультурная коммуникация, РКИ, 

лингвокультурология, образовательное пространство, культура общения. 

 

овременное образовательное простран-

ство характеризуется процессами глоба-

лизации, цифровизации и интенсификации 

международных контактов, что предъявляет 

новые требования к языковой подготовке и 

формированию у обучающихся межкультурной 

компетенции. В условиях, когда коммуникация 

все чаще осуществляется в мультикультурных и 

многоязычных сообществах, владение русским 

языком выступает не только средством пере-

дачи информации, но и инструментом осмысле-

ния культурных ценностей, традиций и мен-

тальных установок народа – носителя языка. 

Как отмечает С.Г. Тер-Минасова, язык является 

«основным посредником между культурами, 

через который формируется взаимопонимание 

и диалог цивилизаций» [9]. 

Исследователи подчеркивают, что понятие 

межкультурной компетенции в последние де-

сятилетия претерпело существенную эволю-

цию. Согласно Ван Ши и И.В. Щегловой, 

межкультурная компетенция представляет 

собой интегративное качество личности, 

включающее когнитивный, эмоционально-

ценностный и поведенческий компоненты, 

обеспечивающие эффективность взаимодей-

ствия представителей разных культур [3]. В 

контексте преподавания русского языка это 

означает необходимость формирования у 

обучающихся способности не только гово-

рить на русском, но и осознавать культурные 

нормы, речевые традиции, ценностные ориен-

тации, присущие русской лингвокультуре. 

Особую роль в развитии межкультурной 

компетенции играет преподаватель, выступаю-

щий посредником между культурами. Как от-

мечает С.А. Курьянова, педагог РКИ выполняет 

функцию медиатора, создавая пространство 

диалога и взаимопонимания между студентами 

разных культурных традиций [7]. В современ-

ных условиях эта функция усиливается благо-

даря использованию цифровых технологий, ме-

диаресурсов и виртуальных социокультурных 

сред, которые расширяют возможности вклю-

чения аутентичных культурных контекстов в 

образовательный процесс [7]. 

Развитие межкультурной компетенции 

средствами русского языка приобретает осо-

бую значимость и в свете государственной 

языковой политики, направленной на укреп-

ление позиций русского языка как языка меж-

дународного общения и культуры [1]. В этой 

связи актуальным становится изучение меха-

низмов и педагогических условий, способст-

С 
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вующих эффективному формированию меж-

культурной компетенции на занятиях по рус-

скому языку в отечественных и зарубежных 

образовательных учреждениях. 

Цель исследования – определить роль рус-

ского языка как средства формирования меж-

культурной компетенции в современном обра-

зовательном пространстве, выявить ключевые 

подходы, формы и методы, обеспечивающие 

реализацию этого потенциала. 

Научная новизна работы состоит в уточне-

нии понятийного аппарата межкультурной 

компетенции применительно к обучению 

русскому языку, а также в анализе современ-

ных педагогических практик, направленных 

на развитие социокультурной и коммуника-

тивной составляющих языковой личности. 

Понятие межкультурной компетенции за-

нимает центральное место в современной ме-

тодике преподавания языков и лингвокульту-

рологии. Оно отражает способность личности 

эффективно и адекватно взаимодействовать с 

представителями других культур, проявляя 

при этом толерантность, эмпатию и культур-

ную чувствительность. По определению Ван 

Ши и И.В. Щегловой, межкультурная компе-

тенция – это интегративное качество, включа-

ющее когнитивные, аффективные и поведен-

ческие компоненты, обеспечивающие «пони-

мание культурных различий и способность 

конструктивно действовать в условиях куль-

турного разнообразия» [3]. 

Большинство исследователей выделяют не-

сколько взаимосвязанных компонентов меж-

культурной компетенции: 

– когнитивный (знания) – понимание 

культурных норм, традиций, символов, сте-

реотипов; 

– аффективный (отношения) – откры-

тость, уважение, эмпатия к иной культуре; 

– поведенческий (умения) – способность 

выбирать адекватные речевые и невербаль-

ные стратегии коммуникации [6]. 

В контексте преподавания русского языка 

данные компоненты реализуются через освое-

ние языковых единиц, отражающих культурно-

ценностные смыслы, характерные для русской 

лингвокультуры. Как отмечает С.Г. Тер-Мина-

сова, язык является не только инструментом об-

щения, но и «носителем культуры, кодирую-

щим национальные представления о мире» [9]. 

Следовательно, формирование межкультурной 

компетенции средствами русского языка пред-

полагает не просто обучение грамматике и лек-

сике, а введение учащихся в систему ценностей, 

норм и традиций русского народа. 

Русский язык, выполняя функцию между-

народного языка общения на постсоветском 

пространстве и в академическом сообществе, 

становится важнейшим медиатором культур. 

Его роль заключается в том, чтобы связывать 

различные национальные и ментальные кар-

тины мира, создавая основу для диалога ци-

вилизаций. По мнению С.А. Курьяновой, 

преподаватель РКИ выступает посредником в 

процессе этого диалога, «обеспечивая не про-

сто передачу знаний, но формирование куль-

турного взаимопонимания и уважения к иной 

традиции» [7]. 

Такое понимание подчеркивает педагогиче-

скую специфику межкультурной компетенции: 

преподавание русского языка неразрывно свя-

зано с воспитанием личности, способной к диа-

логу культур. Именно поэтому современные 

программы по РКИ включают элементы линг-

вострановедения, фольклора, национальной 

символики и аутентичных речевых ситуаций. 

Концептуальная база межкультурного обу-

чения русскому языку во многом опирается на 

идеи Ю.М. Лотмана о семиосфере как совокуп-

ности текстов культуры [8]. Каждая культура 

имеет собственный знаковый код, который 

проявляется в языке. Через освоение лексиче-

ских и фразеологических единиц обучающийся 

получает доступ к этим кодам, а значит – к си-

стеме ценностей культуры. 

Так, изучение фразеологизмов с нацио-

нально-культурной семантикой («ни пуха ни 

пера», «семь пядей во лбу», «в тесноте, да не 

в обиде») способствует не только лексиче-

скому обогащению, но и пониманию особен-

ностей русской ментальности – коллекти-

визма, гостеприимства, уважения к труду. 

Тем самым язык становится «окном в куль-

туру» и инструментом формирования эмпа-

тии к иным культурным моделям поведения. 

Современное образовательное простран-

ство предоставляет новые возможности для 

формирования межкультурной компетенции 

за счет цифровых технологий и медиаресур-
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сов. Исследование А. Бастрикова, Е. Бастри-

ковой и Л. Смоленцевой показывает, что ис-

пользование медиаплатформ, фильмов и ин-

терактивных заданий на занятиях по РКИ 

позволяет активизировать социокультурный 

компонент обучения и приближает студентов к 

реальным коммуникативным ситуациям [2]. 

Кроме того, виртуальные образовательные 

среды способствуют развитию сетевых форм 

взаимодействия и формированию толерант-

ности, поскольку обучающиеся получают 

возможность сопоставлять культурные кон-

тексты в процессе совместного обсуждения, 

проектов и обмена опытом. 

В научной литературе выделяются не-

сколько методологических подходов к форми-

рованию межкультурной компетенции сред-

ствами языка [4; 5]: 

– лингвокультурологический – изучение 

языка через культуру; 

– коммуникативно-деятельностный – раз-

витие речевых умений через реальные комму-

никативные ситуации; 

– аксиологический – формирование цен-

ностных ориентаций личности в процессе 

обучения. 

Сочетание этих подходов позволяет дости-

гать целостного результата: обучающийся не 

просто осваивает нормы русского языка, но и 

учится воспринимать иную культуру с уваже-

нием и интересом, а свою – представлять 

адекватно и без этноцентризма. 

Таким образом, теоретические основы фор-

мирования межкультурной компетенции сред-

ствами русского языка опираются на понима-

ние языка как культурного феномена, выпол-

няющего функцию медиатора между культу-

рами. Межкультурная компетенция высту-

пает результатом синтеза языковых, когнитив-

ных, ценностных и коммуникативных умений. 

Русский язык, будучи носителем уникальной 

культурной семиотики, обладает значитель-

ным потенциалом для развития личности, от-

крытой к диалогу и способной к межкультур-

ному взаимодействию в глобальном образо-

вательном пространстве. 

Заключение. Проведенный анализ пока-

зал, что русский язык обладает мощным по-

тенциалом как средство формирования меж-

культурной компетенции, поскольку он не 

только служит инструментом коммуникации, 

но и является носителем культурных смыс-

лов, отражающих национальные ценности, 

традиции и мировоззрение русского народа. 

Через язык человек осваивает систему куль-

турных кодов, учится понимать иную куль-

туру и воспринимать собственную как часть 

многообразного мирового пространства. 

Межкультурная компетенция, как отме-

чают современные исследователи, представ-

ляет собой интегративное качество личности, 

включающее знания о культурных различиях, 

способность к эмпатии и толерантности, а 

также умения эффективно взаимодействовать 

с представителями других культур. Форми-

рование этой компетенции средствами рус-

ского языка обеспечивает не только развитие 

речевых навыков, но и воспитание культуры 

общения, уважения к иному и осознания об-

щечеловеческих ценностей. 

Важнейшее значение в этом процессе 

имеет личность преподавателя, который вы-

ступает посредником культур и формирует у 

обучающихся понимание того, что язык – это 

«живое пространство диалога». Использова-

ние современных технологий, медиаресурсов 

и виртуальных образовательных платформ 

расширяет возможности преподавания рус-

ского языка как иностранного, создавая условия 

для включения обучающихся в реальные ком-

муникативные ситуации и межкультурное 

взаимодействие. 

Таким образом, формирование межкультур-

ной компетенции средствами русского языка 

представляет собой комплексный педагогиче-

ский процесс, основанный на сочетании линг-

вокультурологического, коммуникативно-

деятельностного и аксиологического подходов. 

Результатом такого обучения становится разви-

тие личности, способной к культурному само-

определению, сотрудничеству и уважению к 

многообразию мировых культур. 

Перспективы дальнейших исследований 

связаны с разработкой цифровых инструмен-

тов и интерактивных методик, направленных 

на интеграцию культурного компонента в 

обучение русскому языку, а также с изуче-

нием особенностей формирования межкуль-

турной компетенции в поликультурных обра-

зовательных коллективах. 
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В статье рассматриваются особенности формирования навыков смыслового чтения и понимания 
текста на уроках кыргызского языка в русскоязычных 5-х классах. Подчеркивается роль смыслового 
чтения как основы языкового и культурного развития учащихся. Описываются приемы и методы ра-
боты с текстами, направленные на развитие понимания, расширение словарного запаса и формиро-
вание коммуникативной компетенции школьников. Автор акцентирует внимание на необходимости 
формирования у учащихся умений осознанного чтения, интерпретации и анализа текста как основы 
речевого развития. Описаны эффективные методические приемы – прогнозирование содержания, 
чтение с остановками, выделение ключевых слов, составление кластеров, восстановление нарушен-
ного текста и другие. Применение данных приемов способствует активизации познавательной дея-
тельности, развитию критического мышления и формированию устойчивого интереса к изучению 
кыргызского языка. Представленные рекомендации могут быть использованы учителями в практике 
преподавания кыргызского языка как второго. 
Ключевые слова: смысловое чтение, понимание текста, приемы обучения, кыргызский язык, русско-
язычные классы, методика преподавания, развитие речи, 5-е классы. 

 

ведение. Современная школа ставит пе-

ред учителем задачу не только обучить де-

тей чтению, но и развить у них способность 

осмысленно воспринимать текст, понимать его 

содержание и скрытые смыслы. Особенно акту-

альной эта проблема является при обучении 

кыргызскому языку в школах с русским языком 

обучения. Для учащихся 5-х классов кыргыз-

ский язык зачастую выступает как второй язык, 

а значит, работа с текстами требует особого вни-

мания, терпения и продуманной методики. 

«…Фрагментация – это деление сложного тек-

ста на более простые фрагменты. Учащиеся ра-

ботают над изложением таких фрагментов сво-

ими словами. Учителя могут применять данную 

стратегию при работе со сложными текстами 

разного объема. Фрагментация позволяет уча-

щимся определять ключевые слова и идеи, раз-

вивает навыки пересказа, близкого к тексту, и 

облегчает процесс организации и синтеза ин-

формации…» [1, с. 19] 

Методологическую основу исследования со-

ставляют современные концепции обучения 

родному и второму языку, в которых централь-

ное место занимает развитие коммуникативной 

и когнитивной компетенций учащихся. Иссле-

дование опирается на: теорию смыслового чте-

ния (Л.С. Выготский, А.А. Леонтьев, Т.Г. Его-

ров, О.Е. Лебедева); концепцию развивающего 

обучения (Д.Б. Эльконин, В.В. Давыдов); идеи 

компетентностного и личностно-ориентиро-

ванного подходов (И.А. Зимняя, Е.С. Полат, 

Г.К. Селевко); труды кыргызских и российских 

методистов по обучению кыргызскому языку 

как второму (Ж.А. Чыманов, Н.С. Жумади-

лова, К.А. Кожомбердиева). 

Основная часть. Цель – обоснование и 

апробация приемов смыслового чтения и пони-

мания текста на уроках кыргызского языка в 5-

х классах школ с русским языком обучения. 

«…Смысловое чтение – умение восприни-

мать текст как единое смысловое целое 

(точно и полно понять содержание текста и 

практически осмыслить извлеченную инфор-

мацию). Необходимо сформировать правиль-

ную читательскую деятельность младшего 

школьника. Именно деятельность, а не от-

дельные действия читателя…» [2, с. 20]. 

Для достижения поставленных целей ис-

пользовались следующие методы: 

− теоретические – анализ психолого-педаго-

гической и методической литературы, обобще-

ние передового педагогического опыта; 

− эмпирические – наблюдение за учебным 

В 
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процессом, анкетирование учащихся и учите-

лей, беседы; 

− практические – проведение уроков с ис-

пользованием приемов смыслового чтения 

(чтение с остановками, восстановление тек-

ста, прогнозирование содержания, выделение 

ключевых слов, составление смысловых схем); 

− диагностические – тестирование и оценка 

уровня понимания текста до и после примене-

ния методики. 

Данные подходы обеспечивают теорети-

ческую базу для организации процесса 

смыслового чтения, направленного на форми-

рование у учащихся осознанного, вдумчивого 

восприятия и понимания текста. 

Значение смыслового чтения заключается 

в процессе активного взаимодействия с тек-

стом, при котором ученик не просто «озвучи-

вает» слова, а анализирует, задает вопросы, 

прогнозирует содержание и делает выводы. 

«…Творческий компонент помогает удержи-

вать мотивацию, а связь с реальной жизнью – 

закреплять язык в практическом употребле-

нии. Текст в обучении кыргызскому языку – 

это не просто учебный материал, а мно-

гофункциональный инструмент, который со-

единяет язык с культурой, знание с практи-

кой, а обучение – с личностным развитием 

школьника. Правильно подобранный и мето-

дически грамотно обработанный текст стано-

вится центром урока, вокруг которого стро-

ятся все виды речевой деятельности уча-

щихся…» [3, с. 415]. 

Современное общество развивается в 

условиях стремительного увеличения объема 

текстовой информации, чему в значительной 

степени способствует глобальное распростра-

нение цифровых технологий и сети Интернет. 

В связи с этим возрастает необходимость 

формирования у личности способности эф-

фективно работать с информацией: находить 

ее, понимать, интерпретировать, критически 

оценивать достоверность, преобразовывать и 

систематизировать. Указанные умения свя-

заны с когнитивными процессами и предпо-

лагают высокий уровень развития навыков 

смыслового чтения и понимания текста. 

Именно они обеспечивают успешность даль-

нейшего обучения, профессиональную са-

мореализацию и социализацию личности. 

«…Текст – «основная единица коммуникации, 

которой человек пользуется в процессе рече-

вого общения. Текст, как правило, обладает 

единством темы и замысла, относительной за-

конченностью, связностью, внутренней струк-

турой – синтаксической, композиционной и ло-

гической…» [4, с. 367]. 

«…Возникают вопросы: в какой мере уча-

щиеся владеют данными умениями? Насколько 

школьное образование обеспечивает форми-

рование читательской грамотности как клю-

чевой компетенции? Эти проблемы на протя-

жении последних десятилетий находятся в 

центре внимания теоретиков и практиков об-

разования во многих странах мира. Для объ-

ективной оценки уровня читательской грамот-

ности, то есть качества чтения и глубины пони-

мания текста учащимися, регулярно прово-

дятся международные сравнительные иссле-

дования. Среди них особое значение имеют 

PIRLS, ориентированные на диагностику до-

стижений младших школьников, завершаю-

щих начальную ступень образования, и PISA, 

в рамках которых оценивается уровень чита-

тельской компетентности 15-летних подрост-

ков в контексте решения практико-ориентиро-

ванных задач…» [5, с. 20]. 

Для детей, изучающих кыргызский язык 

как неродной, смысловое чтение помогает: 

1. Лучше усваивать лексику и грамматику 

в естественном контексте. Пример: при чте-

нии текста «Мектептеги биринчи күн» («Пер-

вый день в школе») дети встречают новые 

слова доска, мугалим, классташ. Учитель 

предлагает составить предложения: Мугалим 

тактада жазып жатат («Учитель пишет на 

доске»). Таким образом, слова и грамматиче-

ские формы закрепляются в связном контек-

сте, а не в отрыве от речи. 

2. Развивать внимание и память. Пример: 

учащиеся читают небольшой рассказ, после 

чего выполняют задание «Найди пропущен-

ные слова». Текст дается с пропусками, и ре-

бенку нужно восстановить слова по смыслу. 

Это тренирует концентрацию и удержание 

информации в памяти. 

3. Формировать умение работать с инфор-

мацией. Пример: после чтения текста «Кыр-

гызстандын жаныбарлары» («Животные 

Кыргызстана») ученики составляют таблицу: 
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«домашние животные – жапайы жаныбарлар» 

(домашние и дикие). Такая работа учит клас-

сифицировать информацию и представлять ее 

в структурированном виде. 

4. Повышать мотивацию к изучению языка 

через интересные и доступные тексты. При-

мер: детям предлагают короткую сказку «Ак 

кула» или комикс на кыргызском языке. Уче-

ники обсуждают поступки героев, придумы-

вают продолжение истории. Яркий сюжет и 

эмоциональная вовлеченность вызывают ин-

терес, и учащиеся начинают воспринимать 

язык не только как предмет, но и как средство 

общения и творчества. 
 

Таблица 1 
 

ПРИЕМЫ РАБОТЫ СО СМЫСЛОВЫМ ЧТЕНИЕМ 
 

Прием Пример текста Дидактические задания 

Предварительная 
работа с текстом 

Рассказ  
«Кышкы каникул» 
(«Зимние каникулы») 

– Рассмотрите иллюстрацию с детьми на сан-
ках. – Вопросы: Бул жерде эмне болуп жа-
тат? («Что здесь происходит?»), Кышкы ка-
никулда сен эмне кыласың? («Что ты делаешь 
на зимних каникулах?»). – Составьте предпо-
ложения о содержании текста. 

Чтение  
с остановками 

Сказка «Төлөйкан» – После первой части задать вопросы: Кыз 
эмне кылды? («Что сделала девочка?»), Эми 
эмне болот? («Что будет дальше?»). – Уче-
ники высказывают версии, затем проверяют 
их по тексту. 

Выделение  
ключевых слов  
и выражений 

Текст  
«Жайлоодогу жашоо»  
(«Жизнь на жайлоо») 

– Выделите новые слова: боз үй, уй, кымыз. – 
Составьте мини-словарик (боз үй – юрта, кы-
мыз – кобылье молоко). – Употребите слова в 
предложениях: Биз боз үйдө жашайбыз. 

Прием Пример текста Дидактические задания 

Составление 
плана и пересказ 

Текст «Мектепке жол» 
(«Дорога в школу») 

– Вопросы для плана: Кайда бара жатышат? 
Кандай жол менен барышты? Ким жардам 
берди? («Куда шли дети? Какой дорогой? Кто 
помог?»). – Коллективный план (3 пункта). – 
Пересказ с опорой на ключевые слова: балдар – 
мектеп – жол – кар – жардам. 

Работа с вопро-
сами к тексту 

Рассказ  
«Апамдын белеги» 
(«Подарок мамы») 

– Простые вопросы: Ким белек берди? Белек 
эмне болду? («Кто подарил? Что подарил?»). 
– Смысловые вопросы: Эмне үчүн апасы бе-
лек берди? Бул окуя эмнеге үйрөтөт? («По-
чему мама подарила? Чему учит рассказ?»). 

Творческие  
задания 

Рассказ «Дос жөнүндө 
 

 
Применение приемов смыслового чтения 

позволяет повысить интерес учащихся к 
кыргызскому языку, развить их навыки об-
щения и понимания текста. Уже в 5-м классе 
дети начинают активнее пользоваться но-
выми словами, свободнее выражать свои 
мысли и с большим интересом участвуют в 
обсуждениях. 

Выводы. Смысловое чтение в обучении 

кыргызскому языку – это не отдельная мето-
дика, а основа всей работы с текстом. Оно по-
могает школьникам не только понимать язык, 
но и воспринимать кыргызскую культуру че-
рез художественные и публицистические 
произведения. Приемы смыслового чтения 
делают уроки живыми и увлекательными, а 
учащихся – более внимательными, вдумчи-
выми и мотивированными. 
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The article examines the features of the formation of semantic reading and text comprehension skills in Kyrgyz 

language lessons in Russian-speaking 5th grades. The role of semantic reading as the basis of linguistic and cultural 

development of students is emphasized. The techniques and methods of working with texts aimed at developing 

understanding, expanding vocabulary and forming the communicative competence of schoolchildren are described. 

The author focuses on the need for students to develop the skills of conscious reading, interpretation and text anal-

ysis as the basis of speech development. Effective methodological techniques are described, such as content fore-

casting, reading with stops, keyword highlighting, clustering, restoring broken text, and others. The use of these 

techniques contributes to the activation of cognitive activity, the development of critical thinking and the formation 

of a sustained interest in learning the Kyrgyz language. The presented recommendations can be used by teachers 

in the practice of teaching Kyrgyz as a second language. 

Keywords: semantic reading, understanding of the text, teaching methods, Kyrgyz language, Russian-speak-

ing classes, teaching methods, speech development, 5th grades. 
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КОГНИТИВНЫЕ МЕТАФОРЫ ЧЕЛОВЕЧЕСТВА И ВСЕЛЕННОЙ  
В ТЕКСТАХ С. ЛУКЬЯНЕНКО И ЛЮ ЦЫСИНЯ 

 

ЮЙ ШУАНШУАН 
кандидат филологических наук 

Российский университет дружбы народов им. Патриса Лумумбы 
г. Москва, Россия 

 
Статья посвящена сравнительному анализу ключевых когнитивных метафор, моделирующих кон-
цепты «Вселенная» и «Человечество/цивилизация» в произведениях современных авторов научной 
фантастики россиянина Сергея Лукьяненко и китайского писателя Лю Цысиня. Исследование бази-
руется на методологических принципах когнитивной теории метафоры и концептуального анализа 
художественного текста. В работе выявлены и систематизированы доминантные метафорические 
модели, репрезентирующие данные концепты. Установлено, что метафорика Лукьяненко характери-
зуется антропоцентризмом и опорой на социально-политические и мифологические схемы, в то время 
как модели Лю Цысиня отличаются техноморфностью, деантропологизацией и ориентацией на ки-
бернетические, математические и социобиологические парадигмы. Сравнительный анализ позволил 
выявить корреляцию между выявленными метафорическими системами и культурно-философскими 
традициями, репрезентируемыми авторами. Научная новизна работы заключается в проведении пер-
вого в отечественной науке системного сопоставления когнитивных моделей двух авторов на стыке 
когнитивной лингвистики и сравнительного литературоведения. 
Ключевые слова: когнитивная метафора, Сергей Лукьяненко, Лю Цысинь, научная фантастика, худо-
жественная картина мира. 

 

ведение. На современном этапе разви-

тия филологической науки наблюдается 

устойчивый рост интереса к исследованию 

художественной картины мира через призму 

когнитивных структур, ее формирующих. В 

фокусе данного исследования находятся тек-

сты ключевых представителей современной 

научной фантастики российского писателя 

Сергея Лукьяненко и китайского прозаика 

Лю Цысиня. Выбор авторов обусловлен их 

репрезентативностью для национальных ли-

тературных традиций и значительным влия-

нием на формирование актуального философ-

ско-антропологического дискурса в жанре. 

Творчество обоих авторов выходит за рамки 

развлекательной литературы, обращаясь к 

фундаментальным вопросам места человека 

во Вселенной, природы цивилизации и этики 

существования в условиях глобального, а за-

частую и космического масштаба. Изучение 

их произведений с позиций когнитивной 

лингвистики открывает перспективы для вы-

явления глубинных концептуальных моде-

лей, определяющих специфику осмысления 

макрокосма и микрокосма в русской и китай-

ской культурных парадигмах. 

Несмотря на растущий корпус работ, по-

священных отдельно творчеству Лукьяненко 

или Лю Цысиня, компаративный анализ их ху-

дожественных систем, в частности метафориче-

ского моделирования ключевых концептов, 

остается лакуной в современном литературове-

дении. Существующие исследования часто 

ограничиваются тематическим или сюжетным 

сравнением, не затрагивая глубинные когнитив-

ные механизмы, организующие нарратив. Та-

ким образом, проблема заключается в недо-

статочной изученности когнитивных мета-

фор, репрезентирующих универсальные 

концепты «Вселенная» и «Человечество» в 

их национально-культурной специфике на ма-

териале русскоязычной и китайской научной 

фантастики. Преодоление этого пробела тре-

бует применения строгого методологического 

аппарата когнитивистики в сочетании с прин-

ципами сравнительной поэтики. 

Целью настоящей работы является выявле-

ние, систематизация и сравнительный анализ 

ключевых когнитивных метафор человечества 

и Вселенной в произведениях Сергея Лукья-

ненко и Лю Цысиня. Для достижения постав-

ленной цели предполагается решить ряд задач. 

В 
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Первостепенной задачей становится определе-

ние теоретико-методологического фундамента 

исследования, основанного на принципах ко-

гнитивной теории метафоры. Последующий 

анализ будет направлен на выявление доми-

нантных метафорических моделей, объекти-ви-

рующих концепт «Вселенная» в корпусе тек-

стов каждого автора. Параллельно планируется 

идентифицировать основные модели, репре-

зентирующие концепт «Человечество/ циви-

лизация». Итоговой задачей выступает сопо-

ставительный анализ установленных моделей с 

целью фиксации точек схождения и радикаль-

ного расхождения, с последующей интерпре-

тацией выявленных различий через призму 

культурно-философского контекста. 

Научная новизна исследования заключа-

ется в проведении первого в отечественной 

науке системного сопоставления когнитив-

ных метафор двух авторов, чье творчество 

маркирует разные векторы развития совре-

менной научной фантастики. Работа осу-

ществляется на стыке когнитивной лингви-

стики, лингвокультурологии и сравнительного 

литературоведения, что позволяет не только 

описать конкретные языковые явления, но и ре-

конструировать фрагменты национальных кар-

тин мира, транслируемых через художествен-

ный текст. Результаты исследования могут вне-

сти вклад в развитие теории метафоры, меж-

культурной коммуникации и углубить понима-

ние специфики русской и китайской футуроло-

гической мысли. 

Теоретико-методологические основы 

исследования. Методологический каркас 

настоящего исследования формируется на пе-

ресечении нескольких научных парадигм, 

обеспечивающих многоаспектность анализа. 

Краеугольным камнем работы выступает ко-

гнитивная теория метафоры, разработанная в 

трудах Джорджа Лакоффа и Марка Джон-

сона. В рамках данного подхода метафора пе-

рестает быть исключительно языковым укра-

шением, а понимается как фундаментальный ко-

гнитивный механизм, позволяющий осмысли-

вать абстрактные и сложно структурированные 

концепты через их проекцию на области более 

конкретного сенсомоторныйопыта [3]. Ключе-

выми для нашего исследования являются по-

нятия «когнитивная метафора» как менталь-

ная операция, «метафорическая модель» как 

устойчивая система концептуальных соот-

ветствий, а также бинарная оппозиция 

«сфера-источник» и «сфера-мишень». Именно 

эта теоретическая база позволяет перейти от 

описания отдельных тропов к реконструкции 

глубинных моделей мышления, зафиксиро-

ванных в художественном тексте. 

Художественный текст, в контексте нашего 

исследования, трактуется не как пассивный 

объект наблюдения, а как динамическая си-

стема, порождающая и транслирующая уни-

кальные концептуальные структуры. Концеп-

туальный анализ текста предполагает выявле-

ние этих структур через вербализованные мета-

форические паттерны. Такой подход позволяет 

рассматривать прозу Лукьяненко и Лю Цысиня 

в качестве когнитивных лабораторий, где кон-

струируются и апробируются альтернативные 

модели реальности. Текст становится источни-

ком данных о том, как категоризуется и осмыс-

ливается опыт взаимодействия человечества с 

универсумом, при этом сама художественная 

условность научной фантастики служит мощ-

ным катализатором для генерации нетривиаль-

ных метафорических сопоставлений. 

Сравнительный характер исследования 

требует разработки специфической методо-

логии, способной учесть лингвистические, 

культурологические и философские аспекты. 

Принципы сопоставления метафорических 

систем строятся не на механическом поиске 

прямых лексических соответствий, а на иден-

тификации изоморфных концептуальных от-

ношений, реализуемых разными языковыми 

средствами в русской и китайской лингво-

культурах. Методология включает в себя се-

мантический анализ лексики, составляющей 

ядро метафорических моделей, реконструк-

цию имплицитных предпосылок, определяю-

щих выбор сферы-источника, и последую-

щую интерпретацию выявленных различий 

через призму культурных кодов и философ-

ских традиций. Такой многоуровневый ана-

лиз позволяет минимизировать субъектив-

ность интерпретации и выявить системные 

закономерности. 

Эмпирическую базу исследования состав-

ляют ключевые произведения Сергея Лукья-

ненко и Лю Цысиня, репрезентирующие эво-
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люцию их творческих поисков и наиболее 

полно раскрывающие центральные для нашей 

работы концепты. В корпус текстов Лукья-

ненко включены такие произведения, как 

цикл «Дозоры», моделирующий сложную ме-

тафизическую структуру мироздания, и ро-

ман «Звезды – холодные игрушки», где акцен-

тируется тема космической экспансии и кон-

такта с принципиально иными формами разума 

[1]. Со стороны Лю Цысиня основное внимание 

уделяется трилогии «Задача трех тел», предла-

гающей радикальную космологическую мо-

дель «темного леса», а также роману «Вечная 

жизнь смерти», углубляющему философскую 

рефлексию о времени, сознании и границах че-

ловеческой природы. Отбор материала обу-

словлен необходимостью охватить тексты, в 

которых метафорическое моделирование Все-

ленной и человечества выходит на первый план 

и становится структурным элементом поэтики. 

Метафорические модели Вселенной в 

творчестве С. Лукьяненко и Лю Цысиня: 

сравнительный аспект. Сопоставительный 

анализ метафорических моделей Вселенной в 

творчестве Сергея Лукьяненко и Лю Цысиня 

выявляет принципиально различные подходы 

к концептуализации космического простран-

ства и места в нем разумной жизни. У Лукья-

ненко Вселенная часто предстает как арена 

борьбы, где метафизические силы Света и 

Тьмы ведут перманентное противостояние, 

проецируя на космологический уровень тради-

ционные социально-политические дихотомии. 

Эта модель, наиболее ярко реализованная в 

цикле «Дозоры», предполагает, что космос 

структурирован по аналогии с человеческим 

обществом, содержащим конфликтующие 

группировки, систему договоренностей и 

сложную этическую иерархию. Пространство 

оказывается политизированным и в значитель-

ной степени антропоморфным, что позволяет 

автору исследовать универсальные моральные 

дилеммы через призму сверхъестественного. 

Дополняет эту картину модель Вселенной как 

живого организма или единой энергетической 

системы, где магия или иные формы воздей-

ствия на реальность функционируют по зако-

нам, напоминающим экологический баланс [4]. 

В такой системе все элементы взаимосвязаны, 

а нарушение равновесия в одной части влечет 

последствия для всей целостности. Третья зна-

чимая модель – Вселенная как лабиринт или 

дорога актуализирует мотив экзистенциаль-

ного выбора и поиска идентичности. Герои Лу-

кьяненко постоянно находятся в движении че-

рез многомерные пространства, что символизи-

рует не только физическое перемещение, но и 

духовные странствия, необходимость само-

определения в сложно организованном, но в ко-

нечном счете познаваемом универсуме. 

В противоположность этому Лю Цысинь 

конструирует космологию, основанную на 

радикально иных принципах. Центральное 

место в его творчестве занимает метафора 

«темного леса», которая переопределяет саму 

парадигму межцивилизационного взаимодей-

ствия. Согласно этой модели, Вселенная 

представляет собой враждебное простран-

ство, где каждая цивилизация является скры-

вающимся охотником или добычей, а любая 

форма коммуникации несет в себе экзистен-

циальную угрозу. Эта социобиологическая 

метафора, коренящаяся в специфическом по-

нимании теории эволюции, исключает воз-

можность кооперации или морального ком-

промисса в космических масштабах, пред-

лагая крайне пессимистический взгляд на 

природу разума. Другой фундаментальной 

моделью является представление о Вселен-

ной как о компьютере или квантовой системе. 

В этой парадигме фундаментальные законы 

физики могут быть продуктом программиро-

вания или целенаправленного саботажа, а ре-

альность обладает свойствами симуляции 

или многомерной структуры, поддающейся 

взлому и переписыванию [2]. Техноморф-

ный характер этой модели подчеркивается ее 

связью с третьей ключевой метафорой – Все-

ленной как игры или математической задачи. 

Трилогия «Задача трех тел» строится вокруг 

идеи сведения неразрешимых космологиче-

ских и социальных проблем к абстрактным 

научным и игровым правилам, где победа до-

стигается не силой, а интеллектуальным пре-

восходством и готовностью применить то-

тальные стратегии. 

Сравнительный анализ позволяет выявить 

системное различие в восприятии космоса 

двумя авторами. У Лукьяненко Вселенная, не-

смотря на ее конфликтность, остается в опре-
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деленной степени освоенной и структуриро-

ванной сферой, в которой действуют если не 

человеческие, то понятные и соизмеримые с 

антропным опытом законы и этические кате-

гории. Его метафоры носят антропоцентрич-

ный и зачастую мифологический характер. 

Лю Цысинь же рисует картину принципи-

ально чуждого, враждебного и аморального 

универсума, где человеческие ценности не 

имеют силы, а выживание зависит от холод-

ного расчета и принятия бесчеловечных ре-

шений. Его метафорические модели – кибер-

нетические, социобиологические, математи-

ческие – деантропологизируют космос, пред-

ставляя его как среду, где разум является не 

вершиной творения, а одним из многих кон-

курентных ресурсов. Это фундаментальное 

расхождение отражает не только индивиду-

альные авторские позиции, но и, вероятно, 

влияние различных культурных и философ-

ских контекстов: свойственной русской лите-

ратуре метафизической рефлексии о добре и 

зле – с одной стороны, и китайского интел-

лектуального дискурса, переосмысливаю-

щего исторические травмы и вызовы глоба-

лизации через призму технологической уто-

пии и антиутопии – с другой. 

Метафорические модели человечества и 

цивилизации: дихотомия коллективного и 

индивидуального. Проведенный анализ ме-

тафорических моделей Вселенной законо-

мерно переходит к исследованию репрезента-

ции человечества и цивилизации, где раскры-

вается глубинная дихотомия коллективного и 

индивидуального начал. В творчестве Сергея 

Лукьяненко концептуализация человечества 

отличается выраженной амбивалентностью. 

С одной стороны, прослеживается модель, 

представляющая человечество как сырье или 

ресурс. В рамках цикла «Дозоры» обычные 

люди зачастую выступают в роли пассивного 

«топлива» для Иных, энергетического суб-

страта, объективированного и лишенного 

агентство в глобальном противостоянии ме-

тафизических сил. Эта модель тесно сопря-

жена с другой человечеством как стадом или 

незрелой силой, требующей опеки или управ-

ления со стороны прослойки «избранных» 

Иных. Данная дихотомия воспроизводит 

классическую элитарную структуру, где мас-

са не обладает полнотой знания и потому не 

может самостоятельно распоряжаться своей 

судьбой. Однако эта картина не является 

окончательной. Лукьяненко одновременно 

развивает и третью модель, где человечество 

предстает как многообразие нераскрытых по-

тенциалов. Сама концепция «Иных» как вы-

шедших из человеческой среды предпола-

гает, что внутри коллективного тела таится 

латентное разнообразие возможных путей 

эволюции, и ключевым моментом становится 

личный экзистенциальный выбор индивида, 

способного перейти в качественно иное со-

стояние. Таким образом, метафорика Лукья-

ненко сохраняет за индивидом принципиаль-

ную возможность трансценденции и выхода 

за рамки предопределенной роли. 

В мировоззренческой системе Лю Цысиня 

акценты смещены в иную сторону. Домини-

рующей метафорой цивилизации становится 

модель единого организма, сплачивающегося 

перед лицом экзистенциальной угрозы извне. 

Эта парадигма, наиболее ярко воплощенная в 

реакции человечества на кризис вторжения в 

«Задаче трех тел», предполагает радикальное 

подавление индивидуализма во имя задач 

коллективного выживания. Личные свободы, 

художественное творчество и этические 

комплексы приносятся в жертву утилитарной 

логике видового сохранения. Второй фунда-

ментальной моделью является представление 

о человечестве как о вирусе или детской ци-

вилизации в космических масштабах. Эта ме-

тафора подчеркивает незрелость, импульсив-

ность и эгоцентризм человеческого вида, чьи 

необдуманные действия несут угрозу не 

только ему самому, но и стабильности окру-

жающего космоса. Цивилизация в таком по-

нимании – это патоген, вышедший из-под 

контроля. Третья модель цивилизация как иг-

рок в космической игре доводит эту логику до 

апогея. Она предполагает, что выживание 

возможно лишь через принятие безличных 

правил вселенского масштаба, где стратеги-

ческая целесообразность полностью заме-

щает традиционную мораль, а индивидуаль-

ные жертвы становятся статистической по-

грешностью в расчетах на победу. 

Сравнительное сопоставление выявлен-

ных моделей демонстрирует системное рас-
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хождение в понимании онтологического статуса 

человечества. У Лукьяненко, при всей объек-

тивации массы, сохраняется романтическая 

вера в уникальность отдельной личности, 

способной к метаморфозе и обладающей сво-

бодой воли. Его модель «избранных» остав-

ляет лазейку для индивидуального героизма 

и трансформации. У Лю Цысиня ценность ин-

дивида растворяется в коллективном теле циви-

лизации, которое само является лишь пешкой в 

бескомпромиссной космической игре. Если у 

Лукьяненко человечество иерархично, но внут-

ренне разнородно и открыто для личностного 

прорыва, то у Лю Цысиня оно монолитно и де-

терминировано внешним вызовом, а его разви-

тие подчинено логике тотальной стратегии [5]. 

Это противопоставление отражает не только 

различные литературные задачи, но и глубин-

ные различия в культурных установках: евро-

пейский акцент на индивидуализме и личной 

ответственности сталкивается с восточной тра-

дицией, где благополучие коллектива часто до-

минирует над интересами отдельного человека, 

а в футурологическом контексте это проециру-

ется на разные модели осмысления будущего 

человеческой цивилизации. 

Заключение. Проведенное исследование 

позволяет констатировать принципиальное 

различие в когнитивном моделировании клю-

чевых концептов у Сергея Лукьяненко и Лю 

Цысиня. Сравнительный анализ метафориче-

ских систем демонстрирует, что универсум Лу-

кьяненко структурирован через антропоцент-

ричные и социально-политические модели, где 

даже космическое противостояние сохраняет 

черты человеческой этики и мифологии. 

Напротив, Лю Цысинь создает деантропологи-

зированную картину мира, где доминируют ки-

бернетические, математические и социобиоло-

гические метафоры, подчиняющие существо-

вание разума безличным законам теории игр 

и космической конкуренции. 

Выявленные метафорические системы обна-

руживают корреляцию с культурно-философ-

скими традициями, репрезентируемыми авто-

рами. Русский метафизический поиск, харак-

терный для Лукьяненко, проявляется в постоян-

ном внимании к проблемам личного выбора и 

моральной ответственности в усложненной, но 

духовно соизмеримой человеку Вселенной. Ки-

тайский прагматизм Лю Цысиня, переосмысля-

ющий коллективный опыт через призму техно-

логических вызовов, порождает этику, в кото-

рой выживание цивилизации преобладает над 

ценностью индивидуального существования. 

Научная значимость работы заключается в 

разработке комплексной методологии срав-

нительного анализа когнитивных метафор на 

стыке литературоведения и лингвистики. 

Перспективы дальнейших исследований ви-

дятся в расширении корпуса анализируемых 

текстов, включении в анализ других авторов 

современной научной фантастики, а также в 

проведении более детального лингвистиче-

ского анализа вербализации выявленных ме-

тафорических моделей.
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овременная социокультурная динамика де-

терминирует существенные изменения в 

культурных основаниях политического участия. 

Культурологический анализ позволяет рассмат-

ривать политические практики как неотъемле-

мый элемент культурной системы общества, 

отражающий глубинные трансформации цен-

ностно-нормативных комплексов [2, с. 89]. В 

этом контексте переосмысление форм взаи-

модействия между государством и обще-

ством представляет значительный интерес 

для теории культуры. 

С 
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Институциональный ландшафт политиче-

ского участия формируется под влиянием изме-

няющихся культурных парадигм. Традицион-

ные механизмы, основанные на иерархических 

структурах и формальной регламентации, сосу-

ществуют с формирующимися сетевыми фор-

мами политической самоорганизации, отража-

ющими смещения в культурных моделях соци-

ального взаимодействия [6, с. 67]. Этот процесс 

свидетельствует о глубокой трансформации 

культурных оснований публичной сферы. 

Особого внимания заслуживает эволюция 

нормативной базы политического участия как 

элемента культурной системы. Классические 

институты, укорененные в культуре предста-

вительной демократии, постепенно допол-ня-

ются практиками, апеллирующими к ценно-

стям непосредственного участия и горизон-

тальных связей [4, с. 56]. Данная трансформа-

ция отражает широкий процесс пересмотра 

культурных оснований легитимности в совре-

менном обществе. 

Цифровая трансформация выступает зна-

чимым фактором изменения культурных мо-

делей политического поведения. Виртуальное 

пространство формирует новые культурные 

практики политической самоорганизации, со-

здавая гибридные формы участия [3, с. 112]. 

Социальные сети и цифровые платформы ста-

новятся культурными средами, вырабатыва-

ющими собственные нормы и ценности поли-

тического взаимодействия. 

Анализ культурных аспектов политиче-

ского участия позволяет выделить характер-

ные особенности современной социокультур-

ной динамики. Фрагментация культурного про-

странства сопровождается возникновением 

множественных центров производства культур-

ных смыслов политического действия. Доми-

нирование сетевых организационных форм от-

ражает изменения в культурных моделях кол-

лективной идентичности. 

Проблема сохранения культурной преем-

ственности при обеспечении адаптивности к 

новым реалиям приобретает особую актуаль-

ность. Формирующиеся культурные практики 

политического участия должны интегриро-

ваться в существующую культурную среду, что 

порождает сложные процессы культурной 

адаптации и взаимовлияния [1, с. 78]. 

Возрастная стратификация культурных 

моделей политического поведения представ- 

ляет отдельный исследовательский интерес. 

Молодое поколение демонстрирует большую 

склонность к экспериментальным культур-

ным практикам политической активности, в 

то время как старшие возрастные группы со-

храняют приверженность традиционным 

культурным образцам. Эта дифференциация 

создает дополнительные вызовы для культур-

ной интеграции общества. 

Эффективность новых культурных прак-

тик политического участия определяется их 

способностью транслировать культурные 

ценности в публичную сферу. Практики, де-

монстрирующие возможность культурной ар-

тикуляции общественных запросов, посте-

пенно укрепляют свои позиции в культурной 

системе общества [2, с. 94]. 

Дальнейшее развитие культурных основа-

ний политического участия связано с их спо-

собностью интегрировать разнообразные цен-

ностные ориентации при сохранении целостно-

сти культурного пространства. Успех этой ин-

теграции в значительной степени зависит от 

того, насколько формирующиеся культурные 

практики смогут адекватно отразить изменяю-

щиеся социокультурные реалии.

 

ЛИТЕРАТУРА 

1. Паршин П.Б. Институциональная трансформация политических систем в условиях гло-

бализации. – М.: Аспект Пресс, 2018. – 256 с. 

2. Патнэм Р. Чтобы демократия сработала. Гражданские традиции в современной Италии. – 

М.: Ad Marginem, 1996. – 288 с. 

3. Тоффлер Э. Третья волна. – М.: АСТ, 2010. – 384 с. 

4. Хантингтон С. Политический порядок в меняющихся обществах. – М.: Прогресс-Тради-

ция, 2004. – 480 с. 

5. Шмиттер Ф.К. Что есть демократия и что ей грозит? / Ф.К. Шмиттер, Т.Л. Карл. – М.: 

РОССПЭН, 2016. – 245 с. 



Научный потенциал, 2025, № 4(51) 

 

133 
 

TRANSFORMATION OF CULTURAL FOUNDATIONS OF POLITICAL 
PARTICIPATION IN MODERN SOCIOCULTURAL REALITY 

 
ALEKSINA Dar’ya Alexandrovna 

Dean for Educational Work of the Faculty of Culture 
Lecturer of the Department of Advertising and Public Relations 

ABDULINA Daniya Andreyevna 
Student 

Saint Petersburg University of the Humanities and Social Sciences 
St. Petersburg, Russia 

 
The article is devoted to the analysis of the transformation of cultural foundations of political participation in 
the changing sociocultural reality. The research is based on theoretical and cultural approach and considers 
political practices as elements of modern cultural system. Special attention is paid to the change of value-
normative foundations of public sphere and revision of cultural models of political behavior. 
Keywords: political culture, sociocultural transformation, cultural foundations of politics, values, normative 
systems, cultural practices. 

 
 

ОБ ИСТОРИЧЕСКОМ РАЗВИТИИ ЛАТИНСКОГО ЯЗЫКА 
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В статье рассматриваются этапы исторического развития латинского языка с точки зрения его 
внутренней эволюции. 
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атинский язык принадлежит к индоевро-
пейской языковой семье, куда также отно-

сятся славянские, германские, индоарийские, 
иранские, греческие языки, а также ряд других. 
В рамках данной семьи латынь относилась к 
италийской (романской) ветви. В ходе истори-
ческого развития древней Италии латинский 
язык постепенно вытеснил другие древние ита-
лийские языки, такие как оскский и умбрский 

языки, и приобрел доминирующее положение 
во всем Западном Средиземноморье. 

Языковое родство латыни с прочими индо-
европейскими языками и их происхождение 
от единого языка-предка подтверждаются 
сравнительно-историческим методом. Дан-
ная общность отчетливо прослеживается при 
сопоставлении лексики основного словар-
ного фонда. Например:  

 

Латынь Итальянский Румынский Немецкий Английский Русский 

Sol Sole Soare Sonne Sol Солнце 

Mus Topo Mouse Maus Mouse Мышь 

Pater Padre Tată Vater Father Отец 

Mater Madre Mamă Mother Mutter Мать 

Sal Sale Sare Salz Salt Соль 

Piper Pepe Piper Pfeffer Pepper Перец 

Palma Palma Palmier Palme Palm Ладонь 

Nasus Naso Nas Nase Nose Нос 

Mors Motre Moarte Mord Murder Смерть 
 

 

Л 
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С точки зрения исторической эволюции и 
межъязыковых контактов выделяют несколько 
периодов развития латинского языка – архаиче-
ский, классический, поздний.  

Архаический период – от начала VI в. до н. 
э. до начала I в. до н. э. 

Первоначально латынь являлась языком 
латинов – племени, жившего на территории 
Лация (область в центре Апеннинского полу-
острова) [2]. Консолидация племенных по-
селений в нижнем течении Тибра привела к 
возникновению города Рима. 

К наиболее ранним памятникам архаиче-
ской латыни относятся сохранившиеся эпи-
графические материалы, главным образом 
надгробные надписи, которые служат важ-
ным источником для реконструкции фонети-
ческой системы древнего языка.  

Одним из представителей этого периода в 
области литературного языка является Тит 
Макций Плавт (Plaut, Titus Maccius) 250-184 гг. 
до н. э. В древности Плавту приписывали 
очень большое количество комедий. До наших 
дней сохранилась 21 комедия, автором которых 
является Плавт. Лексика и фонетика комедий 
Плавта уже демонстрируют приближение к 
нормам классического периода.  

Классический период условно датируется 
началом I в. до н.э. – II в. н.э. 

Выдающиеся литературные произведения, 
созданные в Риме в I в. до н.э. – начале I в. н.э., 
принято обозначать термином «классическая 
латынь». Сложная социально-политическая 
обстановка этого столетия – два восстания ра-
бов на Сицилии, аграрные реформы, трехлет-
няя диктатура Луция Корнелия Суллы, вос-
стание под предводительством Спартака, 
гражданская война, убийство Гая Юлия Це-
заря оказали влияние на культурный и язы-
ковой контекст. Литературный латинский 
язык достигает в эту эпоху высокой степени 
синтаксической отточенности, что находит 
отражение в ораторской прозе Цицерона и 
Цезаря, а также в поэтических произведениях 
Горация и Овидия. 

Период I-II вв. н.э. характеризуется разви-
тием языка римской художественной литера-

туры. Выдающиеся авторы – представители 
этого периода – философ Сенека, поэт Юве-
нал, историк Тацит, писатель Апулей и т. д. 
Для стиля авторов этого времени характерна 
значительная индивидуальность в отборе сти-
листических средств.  

Поздний период латыни охватывает III-
VI вв. н.э.  

Процесс диффузии латинского языка про-
должался, вовлекая в него новые народы и 
государства [3]. К концу II в. до н.э. латин-
ский язык господствует на всей территории 
Апеннинского полуострова, распространя-
ется на завоеванные области Пиренейского 
полуострова и территорию современной Юж-
ной Франции. Разговорная латынь проникает 
в среду местного населения через римских 
торговцев и военных, что способствует актив-
ной романизации покоренных территорий. В 
силу географической близости к Риму, наибо-
лее интенсивно этот процесс протекает среди 
кельтских племен Галлии (на территории со-
временных Бельгии, Франции, части Швейца-
рии и Нидерландов). В течение почти пяти 
столетий народы Галлии и Британии испыты-
вали интенсивное языковое влияние латыни. 

Падение Западной Римской империи в 476 г. 
знаменует угасание античных традиций. Рас-
пространение христианства сопровождается 
появлением обширной христианской литера-
туры на латинском языке. В сочинениях поздне-
латинских авторов наблюдаются морфологиче-
ские и синтаксические явления, предвосхищаю-
щие становление новых романских языков. 
Наиболее известными авторами этого периода 
являются Децим Магн Авсоний, Гильда Пре-
мудрый. Известное литературное произведение 
позднего периода латыни – «Латинские панеги-
рики» – собрание древнеримских хвалебных ре-
чей, обращенных к римским императорам. 

Латинский язык на протяжении всей своей 
истории отличался богатейшим лексическим 
составом, способностью к выражению слож-
ных абстрактных понятий, а также развитой 
терминологией в научно-философской, поли-
тико-юридической, хозяйственной и техниче-
ской сферах. 
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 XVII столетии искусство Голландии пе-
реживало период расцвета, известный 

как «золотая эпоха». В это время зародились 
и успешно развивались пейзаж, бытовая жи-
вопись и натюрморт. Пейзаж разделялся на 
несколько тематических направлений, среди 
которых особое положение занимали зимние 
виды природы. В отличие от лесных, анима-
листических или городских пейзажей, имев-
ших распространение в искусстве других 
стран (Италии, Англии, Фландрии), зимние и 

морские сцены (последние назывались «ма-
рины») приобрели в голландской живописи 
уникальный национальный характер [3].  

Голландский зимний пейзаж черпает свои 
истоки в искусстве Северного Возрождения. 
Примером выступает творчество мастеров 
XV в. братьев Лимбургов, авторству которых 
приписывается миниатюра «Февраль» из «Рос-
кошного часослова герцога Беррийского» 
(около 1420, Шантийи, музей Конде). На стра-
нице этого церковного календаря изображена 

В 
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заметенная снегом деревня с домом и участ-
ком вокруг него, голубятней, хлевом для овец 
и садовыми деревьями [1, с. 18].  

Не менее важное значение для становления 
голландского зимнего пейзажа имело творче-
ство Питера Брейгеля Старшего (около 1525–
1569), отразившего нордический характер ни-
дерландской зимы в таких произведениях, как 
«Охотники на снегу» (1565, Вена, Музей 
истории искусств), «Избиение младенцев» 
(1565/1567, Вена, Музей истории искусств) и 
«Зимний пейзаж с конькобежцами и ловушкой 
для птиц» (1565, Брюссель, Королевские музеи 
изящных искусств) [4, p. 35-37, 111-112]. 

Однако, несмотря на инновационное стрем-
ление запечатлеть сезонное состояние при-
роды, произведения упомянутых художников 
Северного Возрождения имеют ряд архаичных 
признаков: их сближает общий панорамный ра-
курс в изображении местности и отсутствие 
световоздушной среды. Завышенная линия го-
ризонта создает эффект плоскостности и недо-
статка глубины пространства. 

Подлинную революцию в трактовке зимних 
сцен совершил мастер первой трети XVII в. 
Хендрик Аверкамп (1585-1634). Художник ро-
дился в Амстердаме, но годом позже его семья 
переехала в маленький городок Кампен (про-
винция Оверэйссел). За исключением несколь-
ких лет обучения искусству в Амстердаме у Да-
вида Винкбонса, Аверкамп всю жизнь прожил в 
Кампене [5, p. 14; 6, p. 23]. Он впервые стал отоб-
ражать в живописи зимний сезон не только че-
рез соответствующие погоде занятия персона-
жей, но и благодаря световоздушной перспек-
тиве. С ее помощью Аверкамп передавал на 
своих полотнах влажную атмосферу голланд-
ской зимы с характерным для нее рассеянным 
освещением и туманной дымкой, поглощающей 
предметы и фигуры на дальнем плане. В настоя-
щее время Аверкампу приписывают около двух-
сот произведений (включая рисунки). Хотя в его 
художественном наследии присутствуют не-
сколько марин и бытовых сюжетов, преобла-
дают прежде всего зимние сцены [3, с. 34-39]. 
Бóльшая часть работ Аверкампа создана в пе-
риод 1605-1620 гг., однако их точная датировка 
остается предметом научных дискуссий. 

Примером, демонстрирующим новаторские 
приемы мастера, выступает картина «Зимний 
пейзаж с конькобежцами» (около 1608, Ам-
стердам, Рейксмузеум). Аверкамп показывает 
заснеженный поселок, дома которого разде-

лены замерзшими каналами. Художник про-
водит русло канала на переднем плане у са-
мого края холста, благодаря чему зритель не-
вольно оказывается соучастником происхо-
дящего. Водоем стремительно сужается в глу-
бину, перспективное удаление фигур и домов 
придает пейзажу динамику, усиленную сует-
ливой спешкой персонажей. 

На первом плане даже миниатюрные де-
тали представлены четко, в то время как на 
линии горизонта все элементы пейзажа при-
обретают расплывчатые очертания, погружа-
ясь в туманную дымку. Несмотря на много-
численность действующих лиц, персонажи 
организованы в небольшие группы. Среди 
них можно увидеть конькобежцев, носильщи-
ков хвороста, нарядно одетых бюргеров, воз-
вращающихся с церковной службы. 

В этом и других произведениях Аверкамп 
проявляет себя остроумным наблюдателем по-
вседневной жизни горожан. В «Зимней сцене 
на канале» (около 1610, Толидо, Огайо, Му-
зей искусств) живописец изображает эпи-
зоды, которые могли бы претендовать на са-
мостоятельность и стать отдельными сюже-
тами бытового жанра даже без ландшафтного 
окружения. Например, в левой части картины 
несколько горожан с клюшками в руках иг-
рают в colf (голландский вариант гольфа). На 
втором плане женщина набирает в ведра воду 
из проруби, справа рыбаки ведут неспешную 
беседу. Вдали силуэты персонажей обозримы 
хуже, но и там, почти скрытые в мареве влаж-
ного воздуха, на припорошенном льду видны 
снующие в разные стороны фигурки людей и 
архитектурные сооружения. Следы от обуви 
образуют в снегу глубокие лунки, свидетель-
ствующие о недавно бушевавшей метели. 

В полотнах «Зимняя сцена в Эйсель-
мюйдене» (1613, Женена, Музей искусства и 
истории) и «Катание на коньках» (около 1610, 
Гаага, Маурицхейс) Аверкамп виртуозно пе-
редал атмосферу сильного мороза за счет серо-
голубых оттенков колорита, акцентирующих 
гладкую поверхность льда. Оголенные ветви 
деревьев подчеркивают суровый характер по-
годы. Многие персонажи разных возрастов и 
сословий катаются на коньках. Однако следует 
принять во внимание, что голландцы использо-
вали коньки не в качестве спортивного инвен-
таря, а как атрибут обуви, позволявший быстро 
передвигаться по замерзшим каналам и рекам. 
Сами коньки представляли деревянные бруски, 
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которые привязывали ремнями к башмакам и 
натирали свиным или гусиным жиром для обес-
печения лучшего скольжения. Упомянутое про-
изведение из художественного музея Мауриц-
хейс в Гааге содержит забавные мизансцены: 
один из конькобежцев упал на лед и пытается 
неуклюже встать на ноги, в то время как другой 
герой, облаченный в желтый атласный камзол и 
пышные черные штаны-пуфы, уверенно сколь-
зит навстречу зрителю. 

Важными элементом полотен Аверкампа яв-
ляется архитектура. Крыши домов прогибаются 
под тяжестью снега, при этом камерный размер 
зданий придает им сходство с миниатюрными 
игрушками. В «Замерзшей реке с конькобеж-
цами» (1615, Будапешт, Музей изобразитель-
ных искусств) и «Зимней сцене на окраине го-
рода» (около 1610, частное собрание) архитек-
турной доминантой выступает ветряная мель-
ница. В большинстве других пейзажей Авер-
кампа среди городских строений можно уви-
деть церковь. Эти сооружения имеют символи-
ческое значение в искусстве Голландии, высту-
пая знаками изменчивости судьбы и тернистого 

пути человека к богу [2, с. 95-112]. Пейзажи 
«Конькобежцы» (около 1610, Москва, ГМИИ 
им. А.С. Пушкина), «Морозный день» (1613, 
Бостон, Музей изящных искусств) и упомяну-
тая выше картина из музея в Женеве допол-
нены крепостными постройками, а в «Зимней 
сцене на берегу водоема» (1615, Лондон, 
Национальная галерея) представлены камен-
ные ворота на окраине города. 

Подводя итог, отметим, что творчество 
Хендрика Аверкампа оказало большое влияние 
на его последователей: Иоста Корнелиса Дро-
хслота, Яна ван Гойена, Исаака ван Остаде, 
Арта ван дер Нера и других голландских ху-
дожников XVII в. Переняв у Аверкампа методы 
композиционного построения, основанного на 
сдержанном тональном колорите и передаче 
световоздушной среды, названные мастера 
смогли создать шедевры, предвосхитившие 
пейзажи настроения эпохи Романтизма. Благо-
даря Хендрику Аверкампу зимние сцены 
стали не только самобытным направлением 
пейзажного жанра, но и национальным сим-
волом Голландии XVII столетия.
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